Auf den Anfang kot ¢s an® -
ist dies nicht e wunderbarer Titel?
Der Anfang, so jedenfalls deute ich
diesen Titel, wird hierber als etwas
Wichtiges, etwas Wortvolles, als et-
was, das besondere Aufmerksamkeit
und Wertschatzung verdient. wahr-
genommert. {ch selbst war ver:
bliafft. als ich vor einigen Jahren er-
fuhr, dass in England. anders als
hier in Deutschiland, die Arbeit

von Grundschullehrerinnen und
Grundschullehrern besonders wert
aeschitzt wird. Dies zeigt sich zum
einen an Grundschulstudium,

zu1 deny nur dhe besten der
Schulabganger finnen ¢inen Zugang
haben (NC reguliert), zum an-
deren im hoheren Gehalt der
Grundschullehrkrifte wn Vergleich
zu den Lelirkrafien der weitertith-
renden Schuten. Dass dies leider in
Deutschland anders 1st, dass ey die
anspruchsvalle und professionelle

Arbeit mit Kleinkindern, Kindern und

Grandschitlern weniger, auch mate-
ricH wertgeschitzt wird. davon kon-
nen sicherlich die Erzicherimen und
Frzicher unter thnen e Lied singen.

Auafden Antang kommt es an?
Wir sissen alle v den Zauber
und die Kraft, die jedem Anfang
innewohn!. allerdings auch mn
die Uinsicherhert und die Angste,
die nene Situationen auslosen,

Religioses Lernen i der Grundschule
st nicht der Anfang i religiosen
Lernen. Religioses Lernen in der
Grundzchule baut bereits auf vie:

ten Ertaborungen mit Religion und
Glanbe aul, Obwohl stets betont wird,
dass viele Kinder vy der Schule erst
mals mit Rehigion in Berbrung
kommen, 141 es far mach wichtig
herauszustellen. dass eine zentra-

le Aufgabe religitsen Lernens in

der Grundschule darin 2u sehen.

est. an die Brfahrungen der Kinder
mit Redigion und Glaube anzukniip-
fenn, Welkche Erfabrungen Madchien

und Jungen mt Religion machen,
ist allerdings sehr unterschiedlich
und viclfaltiy, Leider begegnen vie-
fe Kinder Religion 1ichit melir von

muen. also von einer gelebten le-
bendigen chiristhichen Religiositat,
sie orleben etwa nicht michr ihres
Eltern betend vor dem Mittagessen
oder heobachten und feiern auf ih-
e Weise aus der Perspektive von
wnten - etwa aul der Kimebank sit-
zond = den Gememdegottesdienst
mit. Was Kinder in der Familie, i
Kindergarten, in den Gemeinmden
nicht erfebt und erfahren haben,
karm die Schule mit threm wo-
chentlich zweistindigen Religions-
unterricht meht kompensieren.
Hier muss man realistisch seim und
die Grenzen religiiisen Lernens im
Religionsunterricht beachien,

n enier bssener Umfrage von Reli-
gonslehrer/innen der Grundschule

an

wurden diese betragt, ob und wie sich
heutige Schulkinder verandert hat
ten. Das Ergebnis bestitigte zum
einen die Wandlangsprozesse, dic
unter dewy Stichpunkt wveranderle
Kindheit bekannt sind: Kinder kou-
nen sich cher schlecht auf etwas kon-
zentrieren, sind nicht mehr so be-
lasthar, mitssen stindig auf sich anf:
merksam machen und haben mit or-
heblichien psychischen Belastungen
cu Kimplen. Allerdings bescheinig:
ten dic Religionslehreninnen den gles-
chen Kindern, dass sie selbststandi-
ger seien, sich gegeniiber religiosen
Fragen und Geschichten autgeschlos-
sener und interessierter verhalten,

spontaney und neugieriger religio-
sen Themen bepegnen warden, Diese
Otfenhert und kindliche Nengier ge-
genitber religiosen Themen bergen
mettser Ansicht nach neue und be-
deutsame Lernchancen in sich.
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Im Religionsunterricht der Grund-
schule kann an die alltiglichen
Erfahrungen mit Religion und
Glaube und die religiose Neugier

der Kinder angekniipft werden.
Daher ist eine wichtige Aufgabe des
Religionslehrers, der Religionsleh-
rerin, die einzelnen Kinder moglichst
gul kennenzulernen, ihre jeweilige
Lebenssituation und ihire religidsen
Hintergriinde verstehen zu lernen,
um so angemessene Gesprachs- und
Lernangebote bereitzustellen. Die ver-
traute Beziehung und der personli-
che Kontakt zu den Kindern sind fiir
die Arbeit in der Grundschule grund-
legend. Tch bin iiberzeugt, dass der
weitgeliende Klassenlehrerunterricht
eine der hesonderen Stirken der
Grundschule i Vergleich zu den
weiterfithrenden Schulen darstellt, Es
macht einen deutlichen Unterschied,
ob Religion von ewner Fachlehrerin
mit zwel Stunden diec Woche unter-
richtet wird. vder ob Religion von
der Klassenlehrerin erteilt wird, die
die Kinder gut kennt und die tagli-
chen Ereagnisse und waochentlichen
Entwicklungsprozesse hegleitet.

Eine weitere Differenz, dic zu we-
uig Beachtung tindet, ist die Vielfal
von Grundschulen und Lerngruppe.
jede Grundschude 151 anders, je
nach regionalen Standort, dem je-
weiligen Einzugsgebiet und dem
Lehrerkolleginm, Innerhadb einer
Grimdschule sst jede Klasse an-
ders, je nach der Zusamimensetaung
der Kinder, den dazugehérigen
Famnitien, der jewatligen Klassen-
leitung. Diese Vielfalt und Unter-
schicdlichkeit sollten bei der Evar
beitung von Konzeplen stivker
Berncksichtigung finden.

Im Folgenden mochte ich zwei aus-
gewdhlte Aspekte und aktuelle
Herausforderungen religitsen Lerhens
in der Grundschule benennen.
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Kennzeichen des Religionsunterrichts
der Grundschule ist, dass Kinder un-
terschiedlicher religitser Sozialisation
und unterschiedlicher Nihe zu christ-
lichem Gemeindeleben miteinan-
der lernen. Die Heterogenitit be-
steht nicht nur auerhalh des
Christentums, sondern innerhalb
desselben. Es gibt eine Vielfalt (re-
ligioser) Erziehungsstile. Diesen
Herausforderungen haben sich

die Religionslehrerinnen und

Jehrer zu stellen. Wie kann der
Religionsunterricht den Kindern
begegnen, die nicht in einer kon-
kreten Gemeinde beheimatet sind
und denen religiose Praxisformen

in der eigenen Familie fremd

sind? Welche Angebote kann der
Religionslehrer Kindern bicten, die
im Religionsunterncht sitzen, al-
lerdings von ihren Eltern eher ei-

ne atheistische Grundhaltung vor-
gelebt bekommen? Wie kann der
Religionsunterricht aber auch die
Kinder férdern und fordern, die in
christlichen Familien grol§ gewor-
den sind, fiir die gemeindliches
Leben vertraut ist und die ein ans.
gesprochen gutes Verstindnis vom
christlichen Glauben bereits besit-
zen, denen eine Vielzahl an bibh-
schen Geschichten bekannt sind?
Der Religionsunterricht sollte dic-

se Kinder nicht unterfordern, son-
dern anspornende Lernangebote be-
reit stellen. Und dann sind auch die
Kinder zu nennen, die eine stren-
ac, oft bibelwortgetrene kathoh-

sche Brzichung erleben. Auch diesen
Kindern muss der Religionsunterricht
angemessen und aufgeklirt begeg-
nen. Der Umgang mit der christ-
fichen Heterogenitit innerhalb ei-
ner Lerngruppe birgt Konflikte und
besondere Herausforderungen!

Wichtig wire ¢s. Unterrichtskonzepte
zit entwerten, die durch difteren-

zierte Lernangebote der religidsen
Vielfalt gerecht werden. Dabei sehe
ich in dieser Unterschiedlichkeit ei-
ne Chance, voneinander und mitein-
ander zu lernen. In der Grundschule
gibt es vereinzelt schon Erfahrungen
mit jahrgangsiibergreifendem
Unterrichten, ein Konzept, dass die
Differenz als besondere Lernchance
begreift. Kinder lernen hier in ihrem
eigenen Tempo, viel in Phasen frei-
er Arbeit, allerdings auch gemein-
sam und voneinander, etwa in soge-
nannten kooperativen Lernformen.
[ch bin iiberzeugt davon, dass die
Religionspidagogik von diesen
Erfahrungen differenzierenden und
gemeinsamen Lernens profitieren
kénnte,

Eine spezifische Herausforderung
stellt sicherlich die groRer wer-
dende Gruppe von Kindern dar,

die zunehmend einen fehlen-

den Erfahrungsbezug von geleb-

ter christicher Religion haben.
~Religion ist mehr als Reden tiber
Religion” , so schrieb der Passauer
katholische Religionspidagoge Hans
Mendl, daher sollte besonders im
Religionsunterricht der Grundschule
den Kindern Angebote gemacht wer-
den, in denen sie Religion erfahren
und erleben konnen. Performativer
Religionsunterricht - den es eben-
falls in vielfiltigpen Ausprigungen
gibt - hemiiht sich, Kindern solche
Erfahrungsangebote von Religion
bereitzustellen, in dem religio-

se Praxisformen probeweise ,aufge-
fithrt* werden. Performation heillt
Auffuhrung. Hicrunter werden Stille-
Ubungen, Gebetsformen, liturgi-
sche Formen u.a. gefasst, die als
Angebote tormuliert, den Kindern
die Maglichkeil geben konnen,
Religion mit allen Sinnen zu erle-
ben und sich probeweise auf reli-
gitise Praxisvollziige cinzulassen.

Es ist wichtig, dass diese religiosen
Praxisformen sehr behutsam realisient
und nicht als Missionicrungsversuche



misshraucht werden. Ich maochte
hier ein Missverstandnis ausrauymen.
Zentrale Aufpabe des katholischen
Religionsunterrichts ist es nicht -
und hier zitiere ich den Dortmunder
katholischen Religionspidagogen
Korbert Mette - Schilerinnen und
Schitler zum Glauben zu erzie-

hen, sondern sie zum Verstehen von
Religion zu befihigen.® Verstehen
ist die Grundlage, um eine cige-

ne Position avszubilden, von dev
aus dann eine religios miindige
Entscheidung geuoffen und der ei-
gene Lebensentwurf gestaltet wer-
den kanne Kinder sollen Religion er
feben, um Religion verstehen zu kon-
nen. um sich dann selbstbestimmt
fir cine konkrete Religion entsche-
den zu kdnmen. Kinder mfissen da-
her stets die Maglichkeit haben, sich
fremwillig dieser JAultithrung® und
Jrobe zu stellen. Die Einladung
zu religivsen Praxistormen sollte da-
her ehrelich und behutsam gesche-
hen, so dass Schitler/innen immer
die Option haben, sich nicht an der
Ausiibung dicser Praxisformen zu be
teiligen. Zu beachten ist, dass dies im
schulischen, fir alle verpflichtenden
Religionsunterricht zu spezifischen
Dilermmata und Schwierigkeiten
tihren kann, Zadem ist eioe nach-
traghche Retlexion iber die erleb-
ten Eriabrungen anentbehrlich, i
der man sich gemicinsam aus der
Dristanz kritisch zu den performat-
ven Formen anfemn kann., Um der pe
hgiosen Minvdigheit willen muss jo
derzeit die Maoglichkeit bestehen,
dass cinzelne Kinder gegebenen-
talls refigiose Ansdrickspestalten
auch ablehnen konnen.

wrahtlt psnarnaih van Schuie
shischat

Zentrale Anfpabe des Reliinnsunter

Tamgal o

richts ist es.den Schilerinnen und
Schitlern cine religibse Onentivrings.
fahigkeit innerhalh ciner grofienteils

christlich geprigten Gesellschaft 2u
vermitteln, in der allerdings zunehi-
mend auch andere Religionen und
nicht-religiose Weltanschauungen an
Redeutung gewinnen. Dhes gelingt
amy besten dort, wo Schitlerinnen
und Schiler sich mit einer kon-
kreten religiosen Tradition eini-
sermafien gritndlich auseinander-
sefzen. In ungerem mitteleuropii-
schen Kulturkréis ist dies mafigeblich
das Christentum. Daher ist es ent-
scheidend, dass Schuler sich in ers-

Aer Linie mit der zentralen Botschaft.,

den Grundbegriffen, den zentra-

fen Texten und der geschichtlichen
Wirkung des Christentums vertraut
machen. Sie sollen fiir sich in der
Fille des Einzelnen so etwas wie ci-
nen L rolen Faden” innerhalb des
chnstlichen Glaubens entdecken kon-
nen. Ein Defizit gegenwiitiger relipi-
onsunterrichtlicher Konaze

e st es,
dass Kindern hitnhig nur einzeloe re-
ligivse Elemente zur Aneignung und
Auseinandersetzung angeboten wer-
den, etwa Psalmverse, cinzelne bi-
blische Geschichten, gottesdienstli-
chie Formen, Leider kommit es immer
hiutiger vor, dass Kinder diese etnzel-

nen chrigtlichen Flemente nicht mehr

in citen Gesamtzusammenhang
cinbesten kinnen.

Lin zweiter Aspekt ist wichtig,
Kinder sollen christliche Tradinionen
kennenlernen, wm sich mit die-

sen kritisch auscinanderzuset-

zen and sethst 2u priifen, ob sie

in den religitsen Aussagen et

was fiir thr Leben Bedeutsames
finden konuen. Ex geniigt al-

so ticht den Kindern nur religios
ses Grumdwissen zu vermitieln, son.
dern es geht im Religionsunterricht
darum, eime Verbinduog 2wi

schen den Glaubensaussagen und
dem eigenen Leben zu finden.

Welche Rolle nun sollen neben dem
Christentinn die anderen Religionen
im Religionsunterticht spielen? Wean

religitse Orientierungstihigkeit

die auszabildende Kernkompetenz
darstellt, dann sollten auch ande-

re fiir die Kinder lebensweltlich re-
levame Religionen thematisiert wer
den. Es geht eben nicht nur dar-
am, sich im Christentum zu orien-
tieren, sondern innerhalb der religi-
6s pluralen Gesellschaft. Religiose
Orienticrungsfihigkeit zu erwer-
ber, wird in einer religitis plu-
ralen und globalen Gesellschaft
immer anspruchsvoller.

Es gibt Stunmen, die sagen, dass es
wichtig fiir Mddchen und Jungen
sei, sich zuniichst in etner Religion
zu beheimaten, bevor sie auf die-
ser Grundlage offen und kompe-
tent anderen Religionen begeg-

nen konnen. Finr mich sind die-

se¢ Argumente sehr einlenchtend
und vor allem dhneln dicse mei-
nen eigenen febensgeschichith-
chen Erfahrungen. Es gibt andere
Stimmen, die sagen, es sei wichtig,
die jewetlige rehgitse Alltagssituation
der Grundschulkinder zu beach-

ten. Begegnen Madchen und jungen
in threm Alltag anderen Religionen
bzw. andersgliubigen Menschen,
dunn sel es notwendig, dicse auch
bereits in der Grundschule {(und im
Kindergarten) zu themalisieren,

Auch diese Position kann ich gut ver-
stehen, denn dann bringen Kinder
konkrete Eriahrungen nut anderen
Religionen und Hir sic lebensbedent-
same Fragen zu Andersglinhigen
mil in den Untervicht und es wa-

re unverantwortheh, sie damnit al-
lein zu lassen. Die immitielbare
Frfahrung religioser Pluralitit heati-
ger Kinder ist eine apdere als dieje-
nige, die viele von uns Erwachsenen
i threr Kindheit erfabiren haben,

Wie num genau soll das Lernen unter
den gesellschaftlichen Bedingungen
religioser Plurahitit konkret gestaltot
sein?
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Psalmver.se

Im Koutext der Bildungsreform.

der Bildungsstandavds wurden im
Fach Religionspidagogik verschie-
dene Kompetenzmodelle erarbei-
tel. Tch miichte hier ein Modell des
Esseners Religionspidagogen Rudolf
Englert vorstellen, das in der ka-

@

tholischen Religionspadagogik
Verbreitung gefunden hat. Um re-
ligise Orientierungsfahigkeit als
Kernkompetenz auszubilden, he-
darf es demnach finf verschie-
dener Komipetenzbereiche,

Religionslchrerinnen und -lehrer sol-
fen

(1) religises Orientierungswissen
verfiighar machen.

{2.) theologische Frage- und
Argunientationsfahigkeit entwickeln,
{3} spirituelies Wahrnehmungs- und
Ausdrucksvennagen fGrderm.

(4.} ethische Begrindungsfahigkeit
ausbilden,

(5.} lebenswelthiche
Aneignungsfihigheit unterstiitzen.

Dieses Kompetenzmaodell verdeut-
licht: Religitise Orientierungsfihig-
keit tufdt qul einem  Art Grundwis-
sensstotl | darf allerdings nicht auf
rein kognitiven Erkenntriszugewinn
reduziert werden, Wer religios kom-
petent ist, sollte eben auch sensibel
fur cine spirituelle Wahrichraung
des Alltagslebens sein oder in othi-
schen Konfliktsituationen veligios ge-
erdet handeln.

Dieses Modull ist nicht aut die An-
cignung christlicher Traditionen be-
schirankt, sondern ebenso auf ande-
re Weltreligionen ithertraghar. Ein
Retigionsunterricht, der ansschheg-
lich Sachwissen iiber die verschie-
denen Religionen erarbeitet (etwa
iber die Synagoge oder die jiidischen
Festtage) und nicht auch den Kindern
die Gelegenheit gibt. Religion von in-
ven kennenzalernen und religo-

se Geschichten und Praxisformen
nach ihrer Bedeutung fir das per-
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sonlich Leben hin zu befragen, ver-
tehlt sein Hauptzicl. Fine echte auf-
richtige Auseinandersetzung mit
den anderen Religionen findet nur
dort statt, wo das, was man in die-
sem Zusammenhang tiber die ver-
schiedenen Religionen ertihrt. auch
danach befragt wird. ob es von ir-
gendeinem personlichen Belang ist
(oder vielleicht sogar die Chance hit-
te, im eigenen Leben als Jhetlig' zu
gelten). Religios kompetent zu wer-
den, betrifft den ganzen Menschen
und zielt auf unterschiedliche
Dimensionen religioser Fahigkeit.

Zum Schluss mochte ich das
Konzept der Kindertheologic hervor-
heben, das im lerzten Jahrzehnt in
der Religionspidapogik eine deut-
liche Profilierung erfahren hat, Es
wurden Unterrichtskonzepte so-
wobl fiir den Grund:, als auch den
Elementarbereich erarbeitet. Beim
Thealogisieren it Kindern geht

es darum, einen pleichberechtig-
ten, sich gegenseitig bereichern.

den Dialog zwischen den religio-
sen Traditionen und den lebens-
weltlich orientierten Fragen der
Kinder zu inititeren. Dabei werden
Midchen und Jungen bereits als klei-
ne Theologinnen und Theologen in
thren eigenen Fragen und Dentungen
ernstgenomimen. Theologisieren mit
Kindern weist zadem dem Gespriich
vine besondere Bedettung im re-
ligionsuntertichtlichen Geschehen
zu. Das Unterrichtsgesprich stellt
meiner Ansicht nach die Mitte des
Religionsunterrichis dar. Tm Gesprich
miteinander wird auRerdem die
oben mehrfach erwihnte religiose
Vielfalt und Unterschiedlichkeit der
Kinder und Themen sichtbar und
komrounizierbar. Es kann ein ge-
gensettig bereichernder Austausch
stattfinden, wdem man voneinan-
der erfahnt. sich gegenseitig hin-
terfragt. miteinander diskutiert.

In theologischen Gesprichen mit
Kindern konnen diese lermen, sich
iiber religiose Themen kompetent zu
unterhalten, in religidsen Streitfragen
eine religios miindige Position zu
vertreten, mit religios existentiellen
Fragen kompetent umzugehen, ei-
gene theologische Konzepte zu theo-
logisch unentscheidbaren Fragen zu
entwickeln. Theologische Gespriche,
in denen die Kinder als gleichbe-
rechtigte Gesprichspartner/innen
ernstgenommen werden, sind er-
gebnisoffen, d.h. sie kénnen iiberra-
schende Wendungen nehmen und
auch fir die Lehrperson zu neu-

en Erkenntnissen fithren. Tn der
neu vorgestellten Arbeitshilfe fin-
den sich vielfiltige Anregungen

und kreative Materialien, die sol-
che theologischen Gespriche mit
Kindern inszenieren helfen.

Eine zentrale ¢rste Beobaclitung im
Rahmen eines Unterrichtsforschungs-
projektes der Universitat Essen, in
der wir Religionsunterrichtsstunden
videographiert haben, ist, dass viel zu
oft und besonders an weiterfithren-
den Schule im Unterrichtsgesprich
die Interaktion imumner wie ein
Ping-Pong-System tiber die Relais-
Station der Lehrperson verlief. Alle
Schiilerbeitrige bezogen sich auf

die Auflerung, die Fragestellung des
Lehrers. Ich denke, es ist cine wich-
tige Aufgabe, den Schiiler/innen bei-
zubringen aufeinander zu héren,
miteinander zu diskutieren, ja auch
71 lernen miteinander tiber religio-
se Fragen zu streiten und religidse
Vorstellungen auf thren Beitrag Rir
ein gelingendes gottgewolltes Leben
hin zu befragen. Die Kasseler evan-
pelische Religionspadagogin Petra
Freudenberger-Lotz hat ein em-
pirisches Forschungsprojekt zur
Profilierung der Gesprichskompetenz
von Religionslehrerinnen durch-
gefithrt. Sie hat Gespriche mit
Kindern empirisch untersucht und
Erkenntnisse fiar das Rollenverhalien
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der Lehrerinnen und Lehrer her-
ausgestellt: Theologische Gespriche
mit Kindern kénnen dann als pe-
hungen bezeichnet werden. wenn es
der Lehrperson gelingt, eine dem
Unterrichtsgesprich angemessene
Passung zwischen der Rolle als anf-
merksame Gespriichszuhorerin, als
stimulierende Gesprachspartnerin
und als intervenierende fach-

liche Expertin zu gestalten,

Es gilt also zundchst den Madchen
und Jungen mit aufrichtigem
Interesse zuzuhoren und sie verste-
hen zu wollen und damit die Kinder
auch daftir zu sensibilisieren, auf-
vinander zu horen. Aulierdem soll-
te die Lehrperson - dhnlich wie.

der griechische Philosoph Sokrates
bei seinen Schitlern - stimulieren-
de herausfordernde Fragen stellen,
die an die jeweiligen religivsen Ver-
stehensvoraussetzungen der Kinder
ankniipfen, sie allerdings hinterfra-
gen und im theologischen Denken
herausfordern. Und zum dritten soll:
ten Lehrer/innen — und dies erfordert
eine hohe theulogische Kompeteny
der Retigionslebirerschaft - in passeh-

Sehwernsunkt

den Momenten den Kindern fachliche
Informationen und Hiltestellungen
bei der Auseinandersetzung mit the-
ologischen Fragestellungen geben.

Dies gilt ebenso fitr die Frage
nach dem Anfang von allem,

der Suche nach einem theolo-
aischen Verstindnis dafiir, war-
um und inwietern es dem christli-
chen Glauben auf den Anfang an-
kommit. warumni es etwa zwei ver-
schiedene Schopfungsberichte in
der Bibel gibt und welche theolo-
gische Bedeutung diese biblische
Vielstimmigkeit in einer theologisch
su zenlralen Frage, wie nach dem
Anfang von allem, haben kénnte.

Dr. Annegret
Reese-Sehither
Junisrprofessorin
an der Universitit
Osnabrick e
areesosc@uni-nsnabrueck.de
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