Erinnerungsorte erkunden

Bedeutung und Notwendigkeit von Exkursionen im Religionsunterricht

Markus Schiefer Ferrari

Orte der Erinnerung’

Orte der (Kirchen-}Geschichte lassen’

uns Vergangenheit unmittelbarer er-
fahren, als dies Textzeugnisse ver-
maogen, riicken sie aber gleichzeitig in
noch groRere Ferne und Fremdheit. In
diesem ,sonderbaren Gespinst aus
Raum und Zeit" (Walter Benjamin?,
dieser eigentiimlichen Verbindung
von Néhe und Distanz liegt aber gerade
die besondere Aura und Magie von
Erinnerungs- und Gedichtnisorten,

Wenn humanistische Gelehrte der
Renaissance an die Gedenkorte der
griechisch-romischen Antike pilgern,
wollen sie allen Briichen und allem
Vergessen zum Trotz Vergangenheit
zum gegenwartigen Erlebnis werden
lassen. Dabei entdecken auch sie kei-
neswegs als erste den Gedédchtniswert
der Orte: Schon im ersten vorchrist-
lichen Jahrhundert betont Cicero bei
einem Besuch in Athen die ,besondere
Kraft der Erinnerung, die Orten inne-
wohne (tanta vis admonitionis inest in
locis)” und, dass die Eindriicke, die am
Schauplatz selbst empfangen werden,
Lum einiges lebhafter und aufmerk-
samer” seien als die, die vom Horen-
sagen und Lesen herrithrten3

Allein der Anspruch einer intensi-
ven Spurensuche und -sicherung im
Sinne grofler Bildungsreisenden wie
Pausanias (2. Jh. n. Chr), Petrarca
(1304-1474) oder Goethe (1749-1832)

1 Vgl dazu v.a. Aleida Assmann, Erinnerungs-
rdume. Formen und Wandlungen des kulturel-
len Gedéchtnisses, Miinchen 19g9.

Walter Benjamin, Das Kunstwerk im Zeitalter
seiner technischen Reproduzierbarkeit (Erste
Fassung, 1936}, in: Gesammelte Schriften, hg.
v. Rolf Tiedemann u. Hermann Schweppen-
héuser, Bde. 1.2, Frankfurt a. M. 1974, 431-469,
440.

Cicero, De finibus bonorum et malorum. Ober
das hochste Gut und das grofite Ubel. Obers.
u. hg. v. Harald Merklin, Stuttgart 1989, V. 1-2,
394-396.
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wird aber zu Beginn des 21. Jahrhun-
derts nicht genligen kdénnen, will man
gerade in einem sich neu formieren-
den Europa die gesamte Gedéchtnis-
landschaft der Erinnerungsorte wahr-
nehmen, angefangen von heiligen
Orten und Gedenkorten bis hin zu sog.
Familien- bzw. Generationenorten, die
die Lebenden mit den Verstorbenen
verbinden, und vor allem auch trau-
matischen Orten.

Dabei steuern viele Menschen heute
nicht nur immer unausweichlicher auf
den Bruch mit der Vergangenheit und
das Abreiflen des Gedichtnisses zu
(Pierre Nora4), etwa durch die schlei-
chende Reduzierung der Erinnerungs-
orte auf museale Tourismusstitten,
sondern entwickeln zunehmend eine
Haltung der Undankbarkeit gegeniiber
der Vergangenheit (Alain Finkielkraut’)
als Ausdruck einer kuiturellen Amne-
sie, die das vielfache Erbe Europas, ins-
besondere die religiésen Traditionen,
nicht mehr wahrnehmen zu missen
glaubt 6

Notwendigkeit von Exkursionen
im Religionsunterricht

Um diesem allgemeinen Gedédchtnis-
verlust bzw. der zunehmenden Undank-
barkeit gegeniiber der Vergangenheit -
vor allem beziglich der christlichen
Verwurzelung - entgegenzusteuern, wird
sich auch der Religionsunterricht nicht
(mehr) nur auf Textanalysen oder Bild-
interpretationen beschrinken kénnen,
sondern sich immer wieder auch um

4 Pierre Nora, Zwischen Geschichte und Ge-
déichtnis (Kleine kulturwissenschaftliche Bib-
liothek; 16), Berlin 1990, 11.

5 Vgl. Alain Finkielkraut, Lingratitude. Conver-
sation sur notre temps, Paris 1999.

6 Vgl. Jirgen Manemann, Seufzer der Kreatur.
OChne Christentum wére Europa leer, in: SZ 101
(03. 05. 2004}, 15.

eine Erinnerungsarbeit vor Ort be-
mithen miissen, die sich aber weder
auf die Vermittlung moglichst vieler
Fakten etwa der Baugeschichte be-
schrinken kann noch - und das wire
das andere Extrem - beim erlebnis-
pidagogisch aufgeladenen Nachspiiren
der besonderen Aura des Ortes stehen
bleiben darf.

So selbstverstindlich und aktuell
dieses Anliegen erscheint, auch im Re-
ligionsunterricht bzw. speziell im Rah-
men des Kirchengeschichtsunterrichts
auflerschulische Lernorte aufzusu-
chen, um so mehr {iberrascht es dann
doch, dass sich unter dem Stichwort
Exkursionen selbst in einer ansonsten
gut bestickten Universitétsbibliothek
fiir die letzten Jahre neben allgemein
gehaitenen schulpddagogischen Erwé-
gungen? oder Ratgebern® nur fir die
Ficher Erdkunde?, Geschichte und

7 Ulrich Herrmann, Wie lernen Lehrer thren
Beruf? Empirische Befunde und praktische
Vorschlige, Weinheim/Basel 2002, bes. ,Ex-
kursionen - Wege zu alternativen Schul- und
Unterrichtskulturen”, 168-178.

8 Gerhard Hopfgartner/Marianne Weissel, Ex-
kursionen. Von der professionellen Vorbe-
reitung bis zum erfolgreichen Abschluss, Bei-
spiele ~ Tipps — Checklisten, Wien 2002; vgl.
dazu auch www,oeby, :

9 Zum Beispiel Ulrich Eckert/Max Huber (Hg),
Seminarpraxis Erdkunde (Gymnasialpadago-
gische Reihe bpv), Miinchen *2000; Gerhard
Preisler/Gisbert Rinschede/Werner Sturm/
Joachim Vossen (Hg.), Schilerexkursionen Im
Erdkundeunterricht 1. Empirische Unter-
suchungen und Exkursionsbeispiele (Regens-
burger Beitrige zur Didaktik der Geographie;
2), Regensburg 1997; Staatsinstitut fiir Schul-
pidagogik und Bildungsforschung (Hg.).
Handretchungen zur Exkursionsdidaktik. Erd-
kunde am Gymnasium, Donauworth 199s;
Hermann ]. Volkmann, Exkursionen effizienter
gestalten. Untersuchungen zur Exkursions-
didaktik im Rahmen der Angewandten Didak-
tik der Geographie (Augsburger Beltrége zur
Didaktik der Geographie; 6), Augsburg 1986.

10 Zum Beispiel Waltraud Schreiber, Die histo-
rische Exkursion - Versuch einer Typologie, In:
Geschichte, Politik und thre Didaktik 27 (1999), -


http://www.oeb

Biologie" grundsatzlichere exkursions-
didaktische Uberlegungen aufspiiren
lassen. Obwohl bereits in der ersten
Hilfte des 19. Jahrhunderts aus Ein-
sichten Comenius’ (1592~-1670), Lockes
(1632-1704), Rousseaus (1712-1778) und
Pestalozzis (1746-1827) zur bildenden
Kraft der unmittelbaren Erfahrung
und entdeckenden Durchdringung der
eigenen Umwelt der sog. .Anschau-
ungsunterricht® erwachsen ist und
letztlich seinen Niederschlag im Fach
+Heimatkunde” bzw. spiter ,Heimat-
und Sachkunde” (in Bayern ab 1974}
gefunden hat®, konnte der Religions-
unterricht im Gegensatz zu den oben
genannten Fichern offenbar nicht an
diese Tradition anknipfen. Neben
der anderen inhaltlichen Ausrichtung
des Religionsunterrichts im Vergleich
zu diesen Realienfichern mag eine
weitere Ursache mdoglicherweise darin
liegen, dass regelmiflig stattfindende
Schiilerinnengottesdienste auferhalb
der Schule - vor allem aus dem Blick-
winkel anderer Ficher - bereits als
auBerschulische Lernorte eingestuft
werden und daraus - auch mit dem
Hinweis auf schulorganisatorische
Schwierigkeiten - abgeleitet wird, dass
im Rahmen des RU keine (zusétzliche)
Notwendigkeit oder kein Recht auf Ex-
kursionen besttinde. So finden sich im
Gegensatz zu den verpflichtenden Ex-
kursionen etwa im Erdkunde- oder Ge-

H 1/2, 30-36; Kirsten Krebshach/Doris Meyer/
Eckhard Wirbelauer, Exkursion in die Geschichte.
Skizze und Auswertung einer Kooperation
zwischen Schule und Universitit, in: Geschichte
in Wissenschalt und Unterricht so (1999),
14-29, mit einem auch fiir den RU anregenden
Methodenbaukasten zu den Stichworten: Ori-
entieren (z. B. Raumwahmehmung: Distanzen,
GréBenverhidltnisse, Geldndestrukturen), Be-
schreiben, Zeichnen, Rekonstruieren {(z. B. Ar-
beiten mit Modellen), Verkorpern (z. B. Lingen
abschreiten), Personifizieren (z. B. Rollenspiel:
in die Rolle einer fiktiven Person der Vergan-
genhelt schlitpfen), Entziffern (2. B. Inschriften),
Erzdhlen (z. B. im Gegensatz zu einem fakten-
orientierten Vortrag .Geschichten aus der Ge-
schichte” nahe bringen).

11 Zum Beispiel Hans Joachim Emmann, Das
Prinzip des ,offenen Unterrichts”, angewandt
auf Schiilerexkursionen fm Biologieunterricht,
eine Fallstudie zur Exkursjonsdidaktik, Gottin-
gen1993.

12 Vgl Preisler 1997, 12 [.; Hubertus Halbfas, Wur-
zelwerk. Geschichtliche Dimensionen der Reli-
gionsdidaktik. Dusseldorf 1989, 240 f.

schichtsunterricht' in den Lehrplinen
des katholischen Religionsunterrichts
zwar in der Darstellung der Fachprofile
allgemein gehaltene Anregungen, auch
aufierschulische Lernorte aufzusuchen,
und in den einzelnen Jahrgangsstufen-
planen Vorschlédge fur Exkursionsziele,
hédufig aber mit dem einschrinkenden
und relativierenden Zusatz ,ggf.” (vgl.
letzter Punkt: exkursionsdidaktische
Handlungsfelder).

Der Verweis auf fehlende Literatur
zum Thema Exkursionen im Religions-
unterricht und die bislang nicht von
den Religionslehrpldanen eingeforderte
Verpflichtung zum Aufsuchen aufler-
schulischer Lernorte bedeutet selbst-
verstindlich nicht, dass es an den
einzelnen Schulen nicht ein entspre-
chendes Engagement gibt, das aber

auf Grund immer grofer werdender
Klassen und zunehmender Belastun-
gen der (Religions)Lehrerlnnen etwa
durch weitere Unterrichtsstunden alles
andere als geférdert wird.

13 Vgl 2. B. Fachprofil .Erdkunde” des Lehrplans
fur das bayerische Gymnasium 2003; ,Viele
Gegenstinde des Erdkundeunterrichts eignen
sich jedoch auch, sie unmittelbar in der Wirk-
lichkeit zu beobachten und dabei geogra-
phische Arbeitsweisen einzuiiben. Exkursio-
nen und Unterrichtsgidnge sind deshalb ein
unverzichtbarer Bestandteil des Erdkundeun-
terrichts.”

Lernen in der Box versus
Frontalunterricht im Gehen

Dabei geht es in dem folgenden Pla-
doyer fiir die verstarkte Durchfithrung
von Exkursionen auch im Religions-
unterricht keineswegs darum, dem ge-
geniber dem schulischen Unterricht
pointiert vorgetragenen Vorwurf ein-
seitig das Wort zu reden, den Schiiler-
Innen werde dort nur eine trockene,
verkopfte, wenig kreative Sonderwelt
vorgefiihrt, die Wirklichkeit werde nur
als eine gedachte vermittelt. Im Gegen-
satz zu einem solchen ,Lernen in der
Box“ ginge es darum, dass Schuler-
Innen auflerschulische Lernorte auf-
suchen sollten, um dort aus. erster
Hand, gleichsam hautnah und mit
allen Sinnen zu lernen.*

Abgesehen davon, dass dieser Vor-
wurf die zahlreichen inhaltlichen und
methodischen Maglichkeiten des Un-
terrichts ausblendet, geniigt allein die
Offnung der Schule auf andere Lern-
orte hin nicht, wenn dort nur ein
klassischer Fihrungsstil, ein ,Frontal-
unterricht im Gehen” zum Tragen
kommt. Ziel wird es auch dort sein

14 Vgl. August Heuser, Anderes anders lernen.
Neue Lernorte fiir den Religionsunterricht, in:
KatBl 121 (1996). 76-82. 76.
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miissen, die Selbsttatigkeit und Eigen-
aktivitat der SchillerInnen zu fordern,
wenn eine solche Exkursion nicht zu
einer blofien Pflichtveranstaltung oder
Verlegenheitslosung fiir einen Wander-
tag werden soll.'s

Um den Blickwinkel verandern zu
konnen, anderes wirklich anders zu
lernen, bedarf es gerade im Unterricht
ausreichender Zeit, um etwa eine Er-
kundung vor-, aber auch nachbereiten
zu konnen, will man nicht, dass die
neuen Erfahrungen bei den Schiiler-
Innen ebenso schnell verpuffen wie sie
gesammelt wurden.

Bedeutung von Exkursionen

Ohne Zweifel tragen vor allem projekt-

orientierte Exkursionen’® an aufler-

schulische Lernorte unabhingig vom

Fach dazu bei, bei Schiilerlnnen ein-

zelne Kompetenzen im Vergleich zum

schulischen Unterricht noch gezieiter
und vertiefter férdern zu kénnen. So
kann beispielsweise die gemeinsame

Vorbereitung und Durchfithrung von

Exkursionen mit Blick auf die im spite-

ren Berufsleben geforderten sozialen

und emotionalen Kompetenzen zu einer

(weiteren) Starkung von so genannten

.soft skills’, wie Eigenverantwortung,

Teamfahigkeit, Konfliktbereitschaft, Fle-

xibilitdt, Begeisterungsfahigkeit und

Kontaktstirke, beitragen.”?

Daritber hinaus lisst sich die Be-
deutung von Exkursionen vor allem
unter folgenden didaktischen Orien-
tierungskriterien erfassen und begrin-
den'®:

B Realitdtsorientierung (,Lermen vor
Ort“): Die neue Unterrichtssituation
bietet mit ihrer Lebensndhe und
Anschaulichkeit fiir viele Schaler-
Innen oft eine iberraschende Lern-
motivation, die auch neue Tech-
niken der Problemldsung verlangt.

15 Vgl. Gunter Otto, Lernen und Lehren zwischen
Didaktik und Asthettk. Bd. 2: Schule und
Museum, Seelze 1998, 16.155.

16 Zu den unterschiedlichen Definitionen und
Klassifikationen von Exkurslonen vgl. Staats-
institut fir Schulpadagogtk und Bildungsfor-
schung 1995, 17; Prefsler 1997, 7-12.

17 Vgl. Hopfgartner 2002, 12,

18 Vgl. Staatsinstitut fiir Schulpidagogik und
Bildungsforschung 1995, 9-15.
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Gerade bei dieser Form der ,Rea-
litatsbewdltigung” kénnen manche
Kinder und Jugendliche bislang im
Unterricht nicht entdeckte Fihig-
keiten zeigen und erproben, und
es erlaubt auch den Lehrerinnen
das Begabungsspektrum einzelner
Schulerlnnen differenzierter zu be-
werten.

Handlungsorientierung {,Learning
by doing"): Gerade das selbststan-
dige und zielgerichtete Handeln
kann bei den SchiilerInnen nicht
nur das Selbstbewusstsein, die Ent-
scheidungsfreude und Kreativitat
steigern, sondern fordert eine min-
dige, weil eigenverantwortliche Ent-
scheidungs- und Handlungskompe-
tenz und tragt vor allem auch dazu
bei, dass sich das Gelernte besser im
Gedachtnis einprigt und damit lan-
ger als aktives Wissen verflgbar
bleibt. ,Untersuchungen haben ge-
zeigt, dass sich Schiler und Schile-
rinnen lange nach ihrer Schulzeit
immer noch auf Exkursionserleb-
nisse und -ergebnisse zuriickbesin-
nen, wahrend der andere Unterricht
vielfach vergessen ist.""?

Lernen mit allen Sinnen (,Lernen
mit Kopf, Herz und Hand“): Im
Gegensatz zu einer Reduzierung der
Sinneswahrnehmung auf Sehen
und Horen erdffnet der Einsatz aller
menschlicher Sinne eine aktive
Form der Aneighung und unter-
stitzt wiederum in besonderer
Weise die Geddchtnisleistung.
Schiilerorientierung  (,Mitverant-
wortliches Lernen®): Die Vorberei-
tung und Durchfithrung von Exkur-
sionen erdffnen die Chance fiir
freieres Arbeiten und offenere Lern-
situationen, in denen sich der/die
Lehrerin mit zunehmendem Alter
der Schiilerinnen zuriicknehmen
und ihnen Verantwortung auch bei
der Organisation Ubertragen kann,
Die eigentliche Funktion des/der
Lehrerin liegt nun mehr in einer
moderierenden und koordinieren-
den Ubersicht tber das gesamte
Lerngeschehen und in der Beratung

Staatsinstitut fir Schulpidagogik und Bil-

dungsforschung 1995, 12,

einzelner SchillerInnen. Damit kann
aber auch die Personlichkeitsstruk-
tur des/der einzelnen Schiilerin
deutlicher geférdert werden als in
klassischen Unterrichtssituationen.
W Ficherubergreifendes Arbeiten (,In-
tegratives Lernen®): Die Kooperation
verschiedener Ficher entspricht
insofern mehr den Exkursionszie-
len - aber auch konkreten Lebens-
situationen des Alltags -, als sich
die auftretenden Fragestellungen in
der Regel nicht nur aus Sicht eines
einzelnen Unterrichtsfaches bear-
beiten lassen. Damit kann u. U. die
Effizienz des Unterrichts gesteigert
und der organisatorische Aufwand
fiir den/die einzelne(n) Lehrerln re-
duziert werden.
Insbesondere im Rahmen der inneren
Schulentwicklung werden mit diesen
exkursionsdidaktischen Leitlinien we-
sentliche Anliegen der Unterrichtsent-
wicklung aufgegriffen.?° Damit konnen
das,Lernen vor Ort” und die damit ver-
bundene ,Offnung der Schule” - unter
der Voraussetzung einer entsprechen-
den Vermittlung nach auflen - ent-
scheidend zur Bildung bzw. Stirkung
eines Schulprofils beitragen.

Vorbereitung, Durchfiihrung
und Nachbereitung einer
Exkursion

Wie bereits erwihnt, hangt die Nach-
haltigkeit einer Exkursion wesentlich
von einer entsprechenden Vorberei-
tung und Nachbereitung ab. Dabei
geht es in der Vorbereitungsphase
nicht nur um die Abklarung unter-
schiedlichster organisatorischer Fra-
gen {vgl. Kasten), sondern vor allem
auch darum, die Schiilerinnen entspre-
chend inhaltlich und methodisch fit zu
machen, etwa durch die Einteilung
verschiedener Arbeitsgruppen, durch
entsprechende Arbeitsauftrage zur Be-
schaffung und Sichtung von Infor-
mationsmaterialien oder bei &lteren
SchilerInnen durch Impulsreferate zur
ersten gegenseitigen Orientierung.

20 Vgl. 2. B. htp://www stmuk.bayern.de/km/
schulentwicklung/docs/grund handlungs
felder_z.html,


file://p://www.stmuk.bayern.de/km/

Je besser die Lehrerlnnen - etwa
aufgrund einer Vorexkursion - {iber
das angestrebte Exkursionsziel Bescheid
wissen, um so effizienter lassen sich
Fragebogen und Arbeitsblitter gestal-
ten und Fragen der SchillerInnen vor
Ort klaren, um so grofler ist aber auch
die Gefahr, dass durch allzu lange
Lehrervortrige oder dem Bedirfnis,
den Schiilerlnnen méoglichst alles zu
zeigen, was man selbst gesehen hat,
die Kinder und Jugendlichen darin ge-
bremst werden, die aufgesuchten Orte
im Sinne einer Didaktik der Aneignung
- im Gegensatz zu einer Didaktik der
Vermittlung — moglichst selbst erkun-
den und entdecken zu kénnen. Ahnlich
wic im Unterricht wird die Kunst
des/der Lehrerin darin liegen, durch
geschickte Hinweise und Impulse die
Schillerinnen immer wieder dazu an-
zuregen weiterzufragen und weiter-
zusuchen, chne sie weder durch eine
Antwortflut, die moglichst zeitsparend
und damit scheinbar effizienter die
Schillerlnnenkopfe mit Wissen ab-
zufiillen sucht, noch durch eine Ant-
wortverweigerungshaltung in ihrer
Neugierde und Entdeckerfreude zu
lahmen.

Die Nachbereitungsphase dient ei-
nerseits dazu, die Ergebnisse der Ex-
kursion aufzuarbeiten und zu vertie-
fen, z.B. Arbeitsblitter auszuwerten
und zu erginzen, um darauf auch im
weiteren Unterricht immer wieder
zuriickgreifen und aufbauen zu kén-
nen, andererseits aber auch zur Prisen-
tation entweder innerhalb der Klasse
oder der gesamten Schule, z. B. im Rah-
men eines Elternabends oder Tages der
offenen Tir, aber auch im Jahresbe-
richt oder auf der Homepage der
Schule. Ebenso gehort aber auch eine -
nattrlich je nach Alter der SchiilerIn-
nen differenziert zu behandelnde - ge-
meinsame kritische Uberpriifung der
Exkursion dazu, sowohl unter fach-
lichen und methodischen, aber auch
emotionalen und sozialen Gesichts-
punkten

21 Vgl Staatsinstitut fur Schulpidagogik und
Blidungsforschung 1995, 20-24.

Checkliste fiir die Organi-
sation einer Exkursion®:

W Frithzeitige Absprache mit
Schulleitung, KollegInnen
(z. B. facheriibergreifendes
Projekt) und Eltern

®. Rechtliche Absicherung, z. B.
Aufsichtspflicht (z. B. GSO § 39,
LDO §§ 4 und 5), wichtige
Bestimmungen des Kultus-
ministeriums zu Schiilerwan-
derungen und Studienfahrten
(KMBI I, Bekanntmachung vom
17. Mérz1993,187)%

B Einbeziehungder Schiilerinnen
indie Vorbereitung

B Planung des Zieles und des
zeitlichen Rahmens

B Vorexkursion (neben der in-
haltlichen und methodischen
Erkundung auch Kldrung der
Moglichkeit von Pausen,
Toiletten usw.)

B Organisation von Verkehrs-
mitteln, evtl. von weiteren Auf-
sichtspersonen

8 Klirung der Verpflegungs-
und Kleidungsfragen, evtl. von
Unterkunftsfragen

® Klarung der Kosten (evil. recht-
zeitig ErmidRigungen oder
Zuschiisse? beantragen)

B Zusammenstellung einer Liste
von notwendigen Ausriistungs-
gegenstanden (z. B. Sitzkissen,
Schreibbrett, Malstifte, Digital-
kamera usw.}

B Gemeinsame Vereinbarung
von ,Spielregeln” (z. B. Termine
einhalten, jeder/jede ist fiir das
Gelingen der Exkursion verant-
wortlich) und angemessenen
Verhaltensweisen {z. B. auch
Hinweis auf Gefahrenpunkte)
bzw. Absprache méglicher
disziplinirer Mafinahmen

22 Vgl Staatsinstitut fir Schulpiadagogik und
Bildungsforschung 1995, 20~24; Preisler 1997,
52-56; Hopfgartner 2002, 7-19.

23 Vgl http://www.stimuk bayern.de/km/schule/
recht/bekanntmachungen/index.shtml

24 Z.B. Moglichkeit des Fahrtkostenzuschusses
beim Besuch der Gedenkstatten Dachau bzw.
Flossenburg bei der Bayer Landeszenirale
fir polit. Bildungsarbeit, Briennerstr. 41,
80333 Miinchen. Antragsformular auch unter
http://www.stmuk bayern.de/blz/

gedenkstaetten/klassenfahrten.html.

Religionsdidaktische Verortung

Neben diesen fiir alle Ficher in gleicher
Weise giiltigen Aspekten einer Exkur-
sionsdidaktik wird sich der Religions-
unterricht aber aufgrund seiner spezi-
fischen Anliegen um weitere Begrin-
dungen von Exkursionen im Rahmen
des eigenen Faches bemihen missen.
Insbesondere Hubertus Halbfas hat
Ende der 8oer Jahre des letzten jahr-
hunderts mit seinem Entwurf einer
regionalen Religionsdidaktik einen bis-
lang (zu) wenig beachteten Versuch
unternommen, gerade im Bereich des
religidsen Lernens die Notwendigkeit
einer Erinnerungsarbeit vor Ort zu be-
tonen.? Aber auch neuerdings werden
im Kontext einer sog. performativen
Religionspddagogik wieder die Chan-
cen von Exkursionen fur den Religions-
unterricht entdeckt.2

Regionale Religionsdidaktik
(Halbfas)

Halbfas bergiindet seinen Ansatz einer
regionalen Religionsdidaktik in be-
wusster Abgrenzung zu einem Arbeiten
mit Texten. Obwohl er selbst ein en-
gagierter Herausgeber von Religions-
blichern ist, sieht er dennoch deren
Lauflerst geiziges Platzangebot“ und die
.extrem bescheidene Basis” fiir den Re-
ligionsunterricht, ,die insbesondere
dann nicht mehr befriedigt, wenn man
sieht, wie viel bunte Flille den Unter-
richt beleben kdnnte angesichts der
konkreten Materialien - an Vorgingen,
Geschichten, Dokumenten, Bildern,
Bauwerken -, die im regionalen Umfeld
zur Verfligung stehen .. Was uns hin-
dert, dieses Potential unserer Stadte
und Landschaften auch theologisch zu
buchstabieren, ist die seit Jahrhunder-

25 Hubertus Halbfas, Wurzelwerk. Geschichtliche

Dimensionen der Religionsdidaktik, Dussel-
dorf 1989, bes, 239~304.

26 Vgl Harald Schroeter-Wittke/Gesine Dronsz,
Kirchengeschichte(n) vor Ort. Annaherung an
eine ,begehbare” Kirchengeschichtsdidaktik,
in: KatBl 128 (2003), 406-412; ders., Perfor-
mance alsreligionsdidaktische Kategorie. Pros-
pekt einer performativen Religionspidagogik,
in: Silke Leonhard/Thomas Klie (Hg), Schau-
platz Religion. Grundziige einer performa-
tiven Religionspadagogik, Leipzig 2003, 47-66;
Themenheft: Performativer Religionsunter-
richt?), in: rhs 45 (2002), H.1,1-44.
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ten eingelbte Fixierung auf das ge-
druckte Wort ... Was vermittelt eine
Kirchengeschichte in ,Uberblicken’,
wenn sie die Moglichkeit der ortlichen
Einblicke ignoriert? Was schlieSlich ver-
stehen Lehrer und Schiiler von Theolo-
gie, wenn sie nie erfahren kénnen, wie
sich theologische Doktrin in alltdg-
lichen Lebensformen und Fréommig-
keitsweisen niederschligt?“¥” Halbfas

fordert daher dezidiert, ,die gewohnte
objektivierende Distanz unterricht-
lichen Lehrens zu iberwinden® Die
Hinwendung zur Region liefle, im
Gegensatz zu einer Uibergreifenden Ge-
schichte, die mit jeder weiteren Ebene
einen hoéheren Abstraktionsgrad ver-
lange, den geschichtlichen Prozess
als einen Lebenszusammenhang von
Menschen mit ihren konkreten Angs-
ten, Noten und Traditionen erkennen
und biete damit den Schilerlnnen die
Mébglichkeit des Wiedererkennens und
der Identifikation, vor allem dann,
wenn ,nicht die Sache an sich’ Thema
(sei), sondern die mit der Lebenswelt
des Schiilers verbundene Sache” Das
von Halbfas beschriebene Spektrum
der regionalen Umwelt reicht — im Ge-
gensatz zudem hier gewdhlten Kontext

27 Halbfas 1989, 239.
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derOrteder Erinnerung-von der Wahr-
nehmung von Freizeiteinrichtungen
der Jugendlichen, Betrieben in der Re-
gion, Orten des politischen Lebens bis
hin zu sozialen Einrichtungen und Or-
ten der natiirlichen Umweit und des
kulturellen Lebens. In der Konkretion
seines Anliegens beschrinkt er sich
allerdings auf die Erkundung der ei-
genen Pfarrgemeinde und regionalen

Kirchenlandschaft und -architektur.
Dabei lenkt Halbfas die Aufmerksam-
keit der Schiilerinnen gezielt auch auf
ansonsten unbeachtete Zeichen des
Glaubens im Straenbild bzw. an den
Wegen von Ort zu Ort, wie z.B. Bild-
stocke, Wegkreuze, Kreuzwegstationen,
Kapellen, Gedenksteine, Brunnenfigu-
ren und Hausinschriften, oder auch
Wallfahrts-, Prozessions- und Leich-
wege.?®

Einerseits wird man einen Kirchen-
geschichtsunterricht insbesondere in
der Sekundarstufe I und 1l nicht auf
eine regionale Geschichte reduzieren
konnen, sollte aber dennoch auch hier
nicht die Chance des exemplarischen
Lernens Gbersehen, das durch viel-
faltige methodische Zuginge ,eine par-
tizipatorische Teilhabe und aktive

28 Vgl. Halbfas 1989, 253-301.

Einbeziehung” der lebensweltlichen
Erfahrungen der Schiilerinnen in den
Lernprozess gerade im Kontext von
Exkursionen erlaubt. Ganz davon zu
schweigen, dass auch mehrtigige Stu-
dienfahrten etwa nach Rom die Mdg-
lichkeit bieten, immer wieder Bezlige
zur Frdmmigkeits-, Kunst- und Bau-
geschichte der eigenen Region herzu-
stellen.®

Aufgrund der fehlenden Beschrin-
kung auf Orte und Einrichtungen der
Region, die spezifisch im Kontext einer
religiésen Tradition einzuordnen sind,
erscheint der Ansatz von Halbfas an-
dererseits etwas zu euphorisch und
damit letztlich unrealistisch. So lauft
er Gefahr, alles religios aufladen und
vereinnahmen zu wollen und damit
sowohl bei SchiilerInnen als auch Leh-
rerinnen die fir die Wahrnehmung
von bisher Ubersehenem notwendige
Trennschirfe zu verwischen und hilf-
reiche Differenzierungen, um Neues
an bereits Gelerntes anbinden zu kon-
nen, einzuebnen. Auch die mittlerweile
in vielen Gymnasien, Realschulen und
Hauptschulen durchgefithrten Sozial-
praktika bzw. Compassionprojekte in
Altenheimen, Kindergirten oder Kran-
kenhdusern sollten nicht unter der
Exkursionsthematik subsumiert wer-
den, vielmehr kommt diesen im Sinne
des ethischen Lernens und einer
Berufsorientierung nochmals ein ei-
gener Stellenwert innerhalb des Reli-
gionsunterrichts und der einzelnen
Schule zu.3°

29 Vgl. Markus Schiefer Ferrarl, Rom in Unter-
richt - Unterrichten in Rom, in: Kontakt: Mit-
teilungen fiir Religionslehrer im Bistum Augs-
burg 2/2000, 28-31; z. B. Martin Schawe, Rom
in Augsburg, Die Basilikabilder aus dem Katha-
rinenkloster, hg. v. der Bayerischen Staats-
gemildesammlung, Minchen 2000 (vgl. Ka-
pitelsaal im Holbein-Gymnasium Augsburg).

30 Vgl. Lothar Kuld/Stefan Gonnheimer, Com-
passion - Sozialverpflichtetes Lernen und
Handeln, Stuttgart u. a. 2000; Markus Schiefer
Ferrari, Compassion. Eine Antwort auf man-
geinde Solidaritit, in: das prisma 12 (2000), Heft
2,18-23. Dagegen findet sich fir einen - selbst-
verstidndlich entsprechend sensibel zu gestal-
tenden - Besuch von Behinderteneinrichtun-
gen, bei dem die Schiilerlnnen im Gegensatz
zu einem Compassionprojekt nicht vor On
mitarbeiten, schon in den soer Jahren durch-
aus der Begriff der Exkursion; vgl. Gamm Jo-
chen, Exkursionen im Religionsunterricht. in:
Der evangelische Erzieher 8 (1956), 296-298.



Kirchengeschichte(n)

am Wohnort im Rahmen einer
performativen Religions
padagogik (Schroeter-Wittke)

Aus der Theaterwissenschaft stammend
meint die englische Vokabel perfor-
mance die Auffithrung, reicht aber hin-
ein bis in den Alltag, und bezeichnet
abgeleitet von to perform dann auch
Verrichtungen” wie Hochzeiten, Riten
und Feste. Als theatrale Sonderform
ist eine Performance gekennzeichnet
durch starke Eigenbeteiligung, impro-
visatorischen Charakter beziehungs-
weise die Einmaligkeit des Ereignisses.
Wihrend das Theater das ,als ob' ak-
zentuiert, prisentiert die Performance
unmittelbar die eigene Person ...,
etabliert keinen fiktiven, sondern voll-
zieht sich in realen Rdumen."3

Ohne hier den sog. performative
tum der letzten Jahre in den Kultur- und
Erziehungswissenschaften auch nur in
Ansdtzen diskutieren oder verschie-
dene Entwirfe einer performativen
Religionspadagogik nachzeichnen zu
konnen, sei nur so viel angedeutet,
dass es dabei durchgiangig darum ge-
hen sollte, ,heutigen Schilerinnen und
Schiilern in der titigen Aneignung und
Transformation vorgegebener religio-
ser Ausdrucksgestalten (insbesondere
aus der jidisch-christlichen Tradition)
cigene religiose Erfahrungen zu er-
6ffnen"®, , didaktische Inszenierungen
von Religion” als ,Probeaufenthalte in
religiosen Welten" zu verstehen3? und
das Marginalisierte, Verdringte und
Tabuisierte ins Spiel zu bringen. In
diesem Kontext einer performativen

31 Hans-Wofgang Nickel, Streifziige. Bemerkun-

gen zum Begriff der Performance, in: Hanne

Seitz (Hg.), Schreiben auf Wasser. Performative

Verfahren in Kunst, Wissenschaft und Bildung

(Kulturpolitische Gesellschaft: Dokumenta-

tion; 54), Bonn 1999, 178-190, bes. 178 f.

Vgl Rudolf Englert, .Performativer Religions-

unterricht!" Anmerkungen zu den Ansitzen

von Schmid, Dressler und Schoberth, in: rhs 45

{(2002), 32-36, bes. 32.

33 Vgl Bernhard Dressler, Darstellung und Mit-
teilung. Religionsdidaktik nach dem Traditi-
onsbruch, in: ths 45 (2002), 11-19, bes. 14

34 Vgl Bernd Beuscher/Dietrich Zilleflen, Rell-

glon und Profanitit. Entwurf einer profanen

Religionspddagogik (Forum zur Pidagogik

und Didaktik der Religion; 16}, Weinheim 1998,

139 {T.

[
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Religionspadagogik verortet Schroeter-
Wittke auch seine ,Produktion” bzw.
Norfithrung” der ,Xirchengeschichte(n)
am Wohnort', einer - religionspida-
gogischen Lehrveranstaltung an der
Universitit Paderborn, die sich seiner
Meinung nach aber ebenso im schu-
lischen Religionsunterricht inszenieren
lief}e. Ausgehend etwa von Strafien-,
Kirchen- oder Ortsnamen sollten sich
die Studierenden selbst ein Thema su-
chen, mit dem Ziel sich in die eigenen
und den eigenen Traditionen zu stel-
len. Nach gemeinsamer Auswahl ein-
zelner Themen sollten die Studieren-
den diese in Arbeitsgruppen von drei
bis sechs Personen in ihren unter-
schiedlichen Facetten erarbeiten und
schlieflich ihre Auseinandersetzung
und Ergebnisse vor Ort prdsentieren.
Den Studierenden sollte vor allem
deutlich werden, dass sie selbst Exper-
tinnen ihres Themas sind und der
begleitende Dozent letztlich nicht mehr
Ahnung hat als sie und er sie lediglich
methodisch unterstiitzen kann3 Im
Kontext einer performativen Religions-
péddagogik geht es Schroeter-Wittke vor
allem um ,Lern-Settings" und Metho-
den, bei denen ,das Arrangement der
Lernkdrper grofieres Gewicht als die
Inszenierung der Lehrkorper” erfahrt 3

Im Gegensatz zu Halbfas betont
Schroeter-Wittke bei seinem Ansatz
einer Kirchengeschichte am Wohnort
aber, dass ein Bestreben nach regiona-
ler Verortung und Kolorierung der Le-
benswelt nicht geniigen kénne, son-
dern immer auch die globalen Auswir-
kungen lokaler Entscheidungen deut-
lich werden miissten, da unsere Le-
benswelt und damit auch der Erlebens-
horizont der Schiilerinnen durch das
Zugleich von Globalisierung und Regio-
nalsierung (.Glokalisierung") gepragt
sei. Das ,glokale” Forschen bedeute
dann immer auch ein Verstricktwer-
den in Geschichten, das auch kritische
Riickfragen auslésen und damit ,das,
was sich als [dentitat festgeschrieben
und -gesetzt" habe, bedrohen kénne.
Denn, so Schroeter-Wittke, ,erst die

35 Vgl Schroeter-Wittke 2003, 65 f.
36 Vgl Schrocter-Wittke/Dronsz 2003, 408.

Auseinandersetzung mit der Geschichte
der eigenen Lebenswelt lisst die eige-
nen Probieme in einem anderen Licht
erscheinen und bringt moglicherweise
Bewegung in sic. Das, der oder die
Andere, auf welche es aller Geschichts-
didaktik ankommt, kommt im Eigenen
als Anderes zur Darstellung. Dies
entsichert Identitdt in wohltuender
Weise."37

Im schulischen Religionsunterricht
werden die von Schroeter-Wittke ge-
nannten Anforderungen an seine Stu-
dierenden selbstverstindlich alters-
gemif zu reduzieren sein. Wesentlich

- bei diesem Ansatz scheint mir aber mit

Blick auf die Schule vor allem zu sein,
dass es gerade bei kirchengeschichts-
didaktischen Exkursionen nicht nur
darum gehen kann, an Schilerlnnen ~
etwa in Form von Suchspiclen oder
Rallyes — allzu kurzschrittige Fragen
heranzutragen, auf dic der/die Lehre-
rin lingst die richtige Antwort weifd
und bei denen die eigentliche Motiva-
tion fiir die Schiilerlnnen weniger im

. selbststindigen Erkunden als in der

wettbewerbsorientierten Geschwindig-
keit des Entdeckens liegt. Dies fordert
letztlich nur die schnelle Suche nach
einzelnen Stichworten oder Hinweisen,
nicht aber das genaue Hinschauen und
Wahrnehmen, die Einordnung in einen
groferen Zusammenhang und vor
allem nicht die Begeisterung dariiber,
bei echten Fragestellungen tatsdchlich
etwas Neues - auch fiir sich selbst -
entdeckt zu haben und den Mitschiile-
rinnen die Ergebnisse der eigenen,
z.T. durchaus auch miihsamen Arbeit
vorstellen bzw. unterschiedliche Sicht-
weisen austauschen zu kénnen.

Uber die beiden exemplarisch vor-
gestellten Ansidtze hinaus finden sich
auch im Rahmen etwa eines erinne-
rungsgeleiteten Lernens® oder inter-
religidosen Lernens®® Anregungen fir

37 Vgl ebd. 406.

38 Vgl Stephan Leimgruber, Erinnerungsgeleite-
tes Lernen, in: Georg Hilger/Stephan Leim-
gruber/Hans-Georg  Zlebertz (Hg), Religions-
didaktik. Ein Leitfaden fur Studium. Aus-
bildung und Berul, Minchen 2001, 340-348,
bes. 347.

39 Vgl Hans-Georg Ziebertz/Stephan lLeimgru-
ber, Interreligitses Lernen, in: Hilger 2001,
433-442, bes. 442.
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exkursionsdidaktische Projekte, ohne
aber wirklich aus diesen ein umfassen-
deres religionsdidaktisches Konzept zu
entwickeln. Trotz der fehlenden ex-
kursionsdidaktischen Ansatze*°® diirfte
in der Religionsdidaktik aber Einigkeit
dartiber bestehen, dass der Kirchen-
geschichtsunterricht Schiilerlnnen in
Geschichte(n) verstricken muss und
durch die Auseinandersetzung mit der
Vergangenheit wesentlich dazu bei-
tragen kann, auch mit Blick auf die
Gegenwart existentielle Betroffenheit
hervorzurufen und auf Zukunft hin
Identifikationsméglichkeiten anzubie-
ten, insbesondere dann, wennim Sinne
eines korrelativen Ansatzes immer
wieder eine Rickbindung an die Le-
benswelt der Kinder und Jugendlichen
angestrebt wird und Gegenwarts-,
Alltags- und Ortsbeziige hergestellt wer-
den#

Exkursionsdidaktische
Handlungsfelder
im Religionsunterricht

Ein Engagement flr mehr Exkursionen
im Rahmen des Religionsunterrichts
wird sich dennoch vor dem Extrem
hiten missen, allzu haufig vor allem
grofere Fahrten durchzufithren. Fir
die u. U. kritisch beobachtenden Kolle-
ginnen anderer Fiacher und die Eltern,
die in der Regel fiir die Fahrtkosten auf-
kommen miissen, aber auch fur die
beteiligten Schilerlnnen muss jeweils
transparent werden, welchen spezi-
fischen Beitrag zum (religitsen) Lernen
eine (schuljorganisatorisch z.T. durch-
aus aufwendige Erkundung von Erin-
nerungsorten leisten kann. Vor allem
im Anschluss an eine Exkursion sollte
sich die Frage eriibrigt haben, ob sich

40 Das zweibandige Lexikon der Religionspéda-
gogik hg. v. Norbert Mette/Folkert Rickers,
Neukirchen Vluyn, 2001, greift beispielsweise
nur das Stichwort ,Lernort Kirchenraum® auf,
beachtet aber in keiner Weise andere aufier-
schulische Lernorte oder gar exkursionsdidak-
tische Uberlegungen. Vgl. ebenso Gottfried
Bitter/Rudolf Englert/Gabriele Miller/Karl
Ernst Nipkow {Hg.)., Neues Handbuch religi-
onspidagogischer Grundbegriffe, Minchen
2002.

41 Vgl Godehard Ruppert, Art.: Kirchenge-
schichte, Kirchengeschichtsdidaktik, in: LexRP
1,5p.1043-1048.
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das Ganze nicht ebenso im Unterricht
selbst hétte erreichen lassen, mit gerin-
gerem Aufwand und ohne dadurch den
Stundenplan eines gesamten Schul-
vormittags durcheinander zu bringen.
Hilfreich dafur dirfte vor allem eine
langfristige Absprache der Kolleginnen
bereits zu Beginn eines Schuljahres
und die Beschrinkung auf einige
wenige Zlele sein, die sich dann umso
besser vor- und nachbereiten lassen.
Warum sollten nicht auch die Schiiler-
Innen und ihre Eltern bei der Entschei-
dung fir eine (weiterfithrende) Schule
wissen dirfen, in welcher Jahrgangs-
stufe im Rahmen des Religionsunter-
richts welche Exkursion durchgefiihrt
werden kann, wenn die entsprechen-
den Voraussetzungen von Sciten aller
Beteiligten gegeben sind?

Als Anregung zu einer gezielten
Auswahl von Exkursionszielen im Reli-
gionsunterricht seien im Folgenden
einige (religions)pddagogische Hand-
lungsfelder genannt, die sich in beson-
derer Weise eignen dilrften.

Kirchenraumpéidagogik
(z.B. GS 4.7.2; HS 5.5.2; RS 5.2.1; Gy 5.5.1)

Kirchen sind fir Jugendliche, wie An-
fang der goer Jahre die sog. Barz-Studie
gezeigt hat, ,aller Abwendung von
der traditionellen Religion zum Trotz"
Orte mit einer besonderen auratischen
Ausstrahlung, ,weniger ,Gotteshaus’als
vielmehr Ort(e) der Selbstbegegnung’,
der Selbstfindung und -relativierung.4*
Sie vermitteln sich aber nicht von
selbst, zumal viele Schilerlnnen heute
keinerlei Vorerfahrungen mehr mit
Kirche haben und im Religionsunter-
richt zum ersten Mal in Berihrung mit
einem sakralen Gebiude kommen.

Bei der eigentlichen Entdeckung
des Kirchenraums ist nicht ein Event
das Ziel, sondern der Advent, das in-
szenierte Ankommen im Raum der
Kirche, als unterrichtliches Probehan-
deln im Vorhof zum Heiligen, nicht als

42 Vgl Barz, Heiner, Postmoderne Religion. Die
junge Generation in den alten Bundesiindern,
Teil 2 des Forschungsberichts .Jugend und
Religion” im Auftrag der Arbeitsgemeinschaft
der Evangelischen Jugend in der Bundesrepu-
blik Deutschland (aej). Opladen 1992, S. 58-63.

eigentliche Teilnahme an religitser
Praxis.#? Vergleichbar der ,dramatur-
gischen Gestaltung” einer Unterrichts-
stunde, ist auch bei der Begehung des
Erfahrungs- und Erinnerungsraums
Kirche eine beliebige Folge ~ méglichst
spektakuldrer — methodischer Schritte
zu vermeiden, vielmehr wird man sich
zunichst gemeinsam dem Auratischen
des Kirchenraumes etwa durch eine
atmosphdrische Erdffnung annéhern,
in einer zweiten bzw. dritten Phase die
Schilerinnen den Raum in Einzel-,
Partner- oder Gruppenarbeit erschlie-
RBen lassen und die gesammelten
Eindriicke, Fragen und Ergebnisse bin-
deln und vertiefen, um sich schlieflich
mittels eines spirituellen Ausklangs
wieder vom Raum abzulosen.

Schiilerinnen kénnen in der Phase
einer moglichst selbsttdtigen Erkun-
dung zum Beispiel mit Hilfe von Frage-
bdgen zu intensiven Wahrnehmungs-
prozessen und zur Entdeckung der
besonderen Raumeigenschaften (Far-
ben, Lichtverhaltnisse, Materialien, Bau-
stile, Spuren der Geschichte, Bilder,
Symbole) gefiihrt werden. Die reiche
Methodenpalette der Kirchenraum-
pédagogik reicht dabei von visuellen
und taktilen Wahrnehmungsaufgaben
bis hin zur bewegungs- oder akustisch
orientierten Vermittlung des Kirchen-
raums4 (Vgl. dazu den Beitrag von
Monika Hefele, Kirche mal anders.
Anregungen zu einer kirchenpéda-
gogischen Erkundung der Liebfrauen-
kirche in Bobingen in der 3. Klasse
Grundschule, S. 15).

Die Auswahl der Exkursionsziele im
Bereich der Kirchenraumpadagogik

43 Vgl Tessen von Kameke, Kirchenpidagogik -
Eine EinfGhrung, in: Christiane-B. Julius/ders./
Thomas Klie/Anita Schiirmann-Menzel, Der
Religion Raum geben. Eine kirchenpidago-
gische Praxishilfe, Loccum 1999, 5-17.

44 Vgl methodische Anregungen v.a. bel julius
1998; Themenheft: Orte gelebter Religion, in:
Grundschule Religion o.]g. (2003), H2, 4-32
Margarete Luise Goecke-Seischab/Jorg Ohle-
macher, Kirchen erkunden, Kirchen erschlie-
fen. Ein Handbuch mit iiber 300 Sachzeich-
nungen und Obersichtstafeln sowie einer
Einfihrung in die Kirchenpidagogik, Lahr/
Kevelaer 1998. Vgl. aligemein zur Kirchenraum-
p4dagogik auch www.bvkirchenpaedagogik.de
und zur kirchenraumpidagogischen Literatur
Markus Schiefer Ferrari, Literaturbericht - Kir-
chenpidagogik, in: KatBl 126 (2001), 150-153.
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wird sich selbstverstandlich nicht nur
auf christliche Kirchen beschranken,
sondern ebenso heilige Orte und Erin-
nerungsorte anderer Religionen einzu-
beziehen wissen, insbesondere Syna-
gogen (GS 3.2.1; HS 8.4.1; RS 6.4.1; Gy
9.2.2) und Moscheen (GS 4.3.3; HS 7.3.3;
RS 7.5.3; Gy 7.5.2).4 Entscheidend diirfte
sein, die Schillerlnnen immer wieder
mit der Bedeutung solcher besonderen
Orte der gemeinsamen Erinnerung
und des gemeinsamen Gebets zu kon-
frontieren, will man nicht die Bezie-
hung zu friheren, aber auch spéteren
Generationen und vor allem zu Gott
selbst verlieren, wie eine kurze jlidische
Geschichte zeigen kann (vgl. Kasten).

(K)ein besonderer Ort

,Ein Rabbiner durchquert ein Dorf,
ging in den Wald und dort, am Fuf}
eines Baumes, immer desselben,
betete er. Und Gott horte ihn.
Auch sein Sohn durchquerte im-
mer dasselbe Dorf. Er wusste nicht
mehr, wo der Baum war, so betete
er am Fuf} irgendeines Baumes,
und Gott horte ihn.

45 Vgl. z. B. Roland Fischer, Der Glaube der ande-
ren, Eine SchiilerInnen-Exkursion zu Zentren
monotheistischer Weltreligionen in Wien, in:
christlich-pidagogische Blitter 110 (1997), 912,
der mit Schilerinnen der 5. und/oder 8. Jahr-
gangsstufe alljahrlich die israelische Kultus-
gemeinde, die russisch-orthodoxe Kirchen-
gemeinde $t. Nikolaus und das islamische
Zentrum in Wien besucht. Margarete Luise
Goecke-Seischab/Frieder Harz, Komm, wir ent-
decken eine Kirche. Riume erspiiren, Bilder
verstehen, Symbole erleben, Tipps fir Kinder-
garten, Grundschule und Familie Minchen
2001, beziehen ihre Uberlegungen z.T. auch
auf den Besuch einer Moschee bzw. Synagoge.
Zur Geschichte der Synagogen in Bayern vgl.
www.synagogenproiekt.de oder exemplarisch
zur Geschichte jadischer Familien und ihrer
Hiuser das Profekt der Schulerinnen der
Stephani-Volksschule in Gunzenhausen http://
www. gunnet.de/stephani/step_pix.htm. Be-
sonders erwihnenswert ist das Projekt des
Dossenberger-Gymnasiums in  Giinzburg:
Etwa 130 Neuntkldssler fibren hier im Rah-
men der ,Woche der Briderlichkeit” etwa goo
Grundschilerinnen an verschiedene Statio-
nen jiidischen Lebens, so z.B. die ehemalige
Synagoge, den jiidischen Friedhof und das
ehemalige Rabbinatsgebiude. Vgl dazu den
Beitrag von Volker Haug in diesem Heft,
$.35).

Sein Enkel wusste weder, wo der
Baum war noch der Wald noch
selbst das Dorf. Aber er kannte
noch das Gebet. So betete er in sei-
nem Haus. Und Gott horte ihn,
Sein Ur-Urenkel kannte weder den
Baum noch den Wald noch das
Dorf noch die Worte des Gebets. Er
kannte aber noch die Geschichte,
er erzihlte sie seinen Kinderm. Und
Gott horte ihn.“46

Friedhofspadagogik
(z.B.HS 9.4.2; RS 9.4.3; Gy 9.2.2
([judischer Friedhof]; 10.2.1)

Inunmittelbarer Nihe zur Kirchenraum-
pédagogik sind vor allem Exkursionen
zu Friedhofen zu sehen. Mit Hilfe ei-
nes dhnlich gestalteten Aufbaus und
vergleichbaren methodischen Ansit-
zen wird man es Jugendlichen erleich-
tern, auch zu diesen Erinnerungsorten,
die die Lebenden und Toten in beson-
derer Weise miteinander verbinden,
einen Zugang zu finden. Allerdings
wird man sich an diesen Orten der
Toten und des Totengedenkens einmal
mehr fragen und dafiir sensibel sein
mussen, wo hier die eigenen Grenzen
und dic der anderen liegen und was
angemessen ist, will man Friedhofe
nicht nur als Lehr- und Lernorte fir
die Erschlieung des Themenfeldes
.JJod und Auferstehung” funktiona-
lisieren.

Im Kontext Gesamtanlage eines
Friedhofs#’ verweisen die einzelnen
Grabmale®* immer auch {iber das
Schicksal Einzelner hinaus auf die Ge-
schichte des Todes allgemein und die
sich verandernden Einstellungen zum

46 Zitlert nach Siegfried Macht, Kirchenrdume
begreifen. 70 Bausteine fir Kirchenbesuch
und Klassenzimmer (Werkbuch Religionsun-
terricht 1-6), Lahr 2002,79.

47 Vgl. Norbert Fischer, Vo Gottesacker zum
Krematorium. Eine Sozialgeschichte der Fried-
héfe in Deutschland seit dem 18. Jahrhundert
(Kulturstudien/Sonderbd.; 17), KéIn/Weimar/
Wien 1966.

48 Vgl Hans-Martin K4tsch / Thomas Klie, Todes-
Zeichen. Grabmale in semiotischer und religi-
onspadagogischer  Perspektive  (Schwer-
punkte), Loccum 1998.

Tod*. Im Rahmen einer Friedhofsbege-
hung sind daher sehr unterschiedliche
Schwerpunkte denkbar, etwa die Er-
kundung sozialpolitischer Entwicklun-
gen (z. B. Einrichtung eines Grabfeldes
fiir anonyme Bestattungen, das Feld
der Urnengriber oder ein Gedenkstein
fur kollektiv bestattete Frithgeborene),
die Entdeckung der in Stein gehauenen
Geschichte(n) beriithmter Frauen und
Miénner oder der Toten der Weltkriege
oder die Deutung christlich-abend-
landischer Ikonographie und Symbolik.
Aber auch die Wahmehmung eines
Friedhofs als eines Ortes der Stille und
der Begegnung und der liturgischen
Vollzlige, etwa in der Friedhafskapelle,
wird im Rahmen des Religionsunter-
richts nicht fehlen durfen.5®

Museumspiédagogik
(RS 7.6.3 [Didzesanmuseum])

(Kunst)Museen sind in der Regel nur
bedingt als Erinnerungsorte zu be-
zeichnen, wenn sie auch teilweise in
historischen Raumen untergebracht
sind oder den Zugang zu Gedichtnis-
orten bieten. So sind etwa ein ehemaliger
Kapitelsaal oder der Domkreuzgang
Teil des Augsburger Diézesanmuseums.
Damit bietet sich neben der Erkun-
dung der eigentlichen Exponate, ihrer
liturgischen Bedeutung und ihrer di6-
zesangeschichtlichen Einordnung die
Chance, auch hier wieder im kirchen-
raumpédagogischen Sinne die Schi-
lerinnen zu Raumerfahrungen anzu-
regen® (vgl. dazu in diesem Heft S. 38).

Dariiber hinaus sollte aber auch
nicht die Bedeutung von Kunstmuseen
im Rahmen einer Exkursion im Religi-
onsunterricht ibersehen werden. Das
Originalbild und damit die unver-
falschte Farbigkeit, die Originalgrofie,
die Rahmung und Hingung, d.h. der

49 Vgl. z.B. Philipp Aries, Studien zur Geschichte
des Todes im Abendland (dtv wissenschaft;
4369), Munchen 1981.

50 Vgl. Barbara Hanusa, .Lebendiges Lernen” bei
den Toten. Religionsdidaktische Relevanz von
Friedhofsbegehungen im Konfirmandenun-
terricht, in: Leonhard/Klie 2003, 252-273

51 Vgl Markus Schiefer Ferrari/Stefan Sierons/
Melanie Thierbach, Museumsfithrer far Kin-
der in drei Teilen und Lehrerhandreichung
mit Losungshell, Didzesanmuseum ,St. Afra”,
Augsburg 2002.
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unmittelbarere Bezug zu vergleich-
baren Bildern, erdffnen fir die Schiler-
Innen neue Moglichkeiten, sich mit
Bildern und ihrer Geschichte, aber
auch mit KinstlerInnenbiographien
im Kontext ihrer jeweiligen Zeit aus-
einander zu setzen.®

Gedenkstattenpadagogik
(HS 8.4.3; 9.3.1: RS 9.6.3; Gy 10.4.1)

Seit Jahrzehnten fest im Geschichts-
unterricht verankert wird zunehmend
die Notwenigkeit entdeckt, auch im
Rahmen des Religionsunterrichts Ex-
kursionen zu Gedenkstétten durchzu-
fihren. Angesichts der Gefahr einer
kulturellen Amnesie ist gerade von Sei-
ten einer christlichen ,Erzdhl- und
Erinnerungsgemeinschaft” die Aufgabe
ernst zu nehmen, einer vierten Gene-
ration gegeniiber, der zunchmend die
Zeitzeugen fehlen werden, das ,gefahr-
liche" Gedichtnis (Johann Baptist Metz)
an eine millionenfache Unrechts- und
Leidensgeschichte wach zu halten,
fiktionale, durch frei flottierende Film-
bilder vermittelte Geschichtsvorstel-
lungen, aber auch Famillenlegenden,
Ahnungslosigkeit oder eine Schluss-
Strich-Mentalitdt zu hinterfragen und
nach sensiblen und glaubwiirdigen
Formen des Gedenkens zu suchen.
Besonders in Kontext der Gedenk-

52 Vgl. Elisabeth Sturm, Lernort Kunstmuseum -
eine Chance fiir die Religionspidagogik?, Eich-
stitt 2002. (Diplomarbeit), Klaus Weschenfel-
der/Wolfgang Zacharias, Handbuch Museums-
padagogik. Orientierungen und Methoden fur
die Praxis (Schwann-Handbuch). Dusseldorf
*1991; Hildegard Vieregg, Museumspadagogik
fir die Schule. Grundlagen, Inhalte und Me-
thoden, Miinchen 1998.

53 Vgl Martin Autschbach, ... kein Wald mit Bu-
chen". Subjektorientierte Erinnerungsarbeit
mit Schillerinnen, Sekundarstufe I und 1l - ein
Videoprojekt, in: Rh o.]g. (2004), Heft 57, 8-21;
Harald Schroeter-Wittke/Gesine Dronsz, Kir-
chengeschichte(n) am Wohnort. Anniherung
an eine ,begehbare” Kirchengeschichtsdidak-
tik, in: KatBl 128 (2003), 406-412; Helmut Rup-
pel/Ingrid Schmidt {Hg.). Warum soll ich trau-
ern? Gedenkstittenbesuche vorbereiten und
begleiten, Berlin 2002; Albrecht Lohrbicher/
Helmut Ruppel/Ingrid Schmidt/lorg Thier-
felder {Hg). Schoa ~ Schweigen ist unmaglich.
Erinnern, Lernen, Gedenken, Stuttgart 1999:
MPZ, Museumspidagogisches Zentrum Min-
chen, Gedenkstittenpidagogik. Handbuch
fur Unterricht und Exkursion, Endredaktion
Hans-Uwe Rump (Akademiebericht Dillingen;
306} (MPZ-Themenhefte zur Museums-
padagogik), Miinchen/DIllingen 1997.
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stittenpddagogik wird deutlich, dass
aber grundsdtzlich Exkursionen an
Erinnerungsorte und die Erinnerungs-
arbeit mit Schilerinnen nicht zum
unterschwelligen Testlauf fiir vorhan-
dene oder fehlende Moralitidt werden
oder zur Instrumentalisierung von
Betroffenheit dienen diirfen, will man
bei den Jugendlichen nicht den passiven
Widerstand gegen eine blofie ,Pflicht-

Gbung” hervorrufen®, sondern eine
nachhaltige Bereitschaft férdern, Erin-
nerungen zu integrieren und das Ge-
ddchtnis an Erinnerungsorte auch an
die zukiinftige Generation weiterzu-
geben.

5;;_\'51. Autschbach 2004, of.




