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Einleitung

Einleitung

Uber deutsche Soldaten wurde schon viel geschrieben. Beispielsweise liber Kameradschaft',
Uber die Frage, was sie bewog, bis zum Ende ,durchzuhalten“?, ihre Kampfkraft3 Uusw.
Jedoch, so halt Steinbacher in ihrem Forschungsuberblick zum Thema ,Frauen im
‘FOhrerstaat’™ fest, liege hinsichtlich der ,Mannergeschichte noch vieles im Dunkeln, u.a.
wisse man wenig von ihren ,geschlechtsspezifischen Erfahrungen® im Nationalsozialismus
sowie damaliger ,mannlicher Lebenspraxis“ tberhaupt®. Gleiches gilt fir die Manner als
Vater. Obwohl dieses Thema beispielsweise auch von Kindern, deren Vater im Krieg getotet
wurden, immer wieder angesprochen wurde - und mittlerweile auch Gegenstand der
Forschung ist -, weily man Uber Vater und Vaterschaft im Nationalsozialismus und Krieg nur
sehr wenig.

Um diesen ,weillen Fleck® beziiglich unseres Wissens etwas zu verringern, untersuche ich in
meiner Arbeit 2000 Feldpostbriefe von deutschen Soldaten, die wahrend des Zweiten
Weltkrieges entweder Vater wurden oder schon waren. Dabei erdffnete sich ein groRes
Fragenspektrum. Wollte ich urspringlich ,nur® wissen, ob und wie sie sich in die Erziehung
ihrer Kinder einbrachten, erweiterte sich das Themenspektrum wahrend des Quellensuch-
und Auswertungsprozesses betrachtlich. Die Briefe ermoglichten beispielsweise Aussagen
dariber, welche Vorstellungen die Autoren hinsichtlich Sexualitat hatten, was sie darlber
dachten, wahrend des Krieges Vater zu werden, aber auch, welche Rolle Frau und Kinder flr
ihre Kampfmotivation spielten.

Im ersten Teil der Arbeit stelle ich die theoretischen Grundlagen dar. Hier richte ich den
Fokus zunachst auf die Feldpostbriefe in ihrer Funktion als Medium der Kommunikation und
Identitatsbildung. Erstere unterlag verschiedenen Einschrankungen. Zum einen wurden
Feldpostbriefe von staatlicher Seite auch als Instrument der Propaganda betrachtet, zum
anderen gab es die Zensur, d.h., die Briefschreiber waren in dem, was sie schrieben nicht
frei. Jedoch spielte dabei nicht nur die Zensur von ,aufl’en” eine Rolle, sondern auch die
jeweils individuelle ,Schere im Kopf‘, d.h. die Entscheidung dariiber, was die Autoren fir
schreibwirdig hielten, bzw. glaubten, ihren Angehdérigen zumuten zu kénnen und was nicht.
Dazu kommt, dass Wahrnehmungen und deren Verarbeitung eine subjektive Angelegenheit
sind. Dies bedeutet, dass Feldpostbriefe keine authentischen Abbilder einer wie auch immer
gearteten ,Realitdt" sind, vielmehr ist das, was letztendlich zu Papier gebracht wird, das
Ergebnis eines Konstruktionsprozesses. Behalt man diese Einschrankungen im Hinterkopf,
stellen Feldpostbriefe jedoch ein Medium dar, welches es erlaubt, dem, was deren Autoren
dachten, empfanden und wie sie die Welt durch ihre ,Brille“ sahen, nahe zu kommen.
Darliber hinaus war es so, dass sie sich, trotz Zensur, z.T. sehr offen und unbefangen
aullerten.

Zur Funktion der Feldpostbriefe als Kontaktmedium und Lebenszeichen kommt noch ein
weiterer Aspekt hinzu, und zwar jener der Identitatsbildung und -sicherung. Dazu stelle ich
dar, wie Menschen, um zu wissen, wer sie selbst ,sind“, auf Beziehungen zu anderen
angewiesen und dabei besonders jene wichtig sind, denen man sich nah und verbunden
fuhlt, also ,signifikante Andere“ wie z.B. Partner(in), Kinder und andere Familienangehdrige.

Beispielsweise KUHNE 2006
Vgl. dazu beispielsweise FRITZ 1998
Vgl. z.B. VAN CREFELD 1992
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Einleitung

Der Prozess der Identitatssicherung findet hauptsachlich Gber die alltadgliche Kommunikation
statt, eine Aufgabe, die durch die kriegsbedingte Trennung nun den Feldpostbriefen
zukommt. Diese Verschriftlichung des ,signifikanten Gesprachs® zwischen den Angehdrigen
(die ebenfalls verschiedene Begrenzungen mit sich bringt, wie z.B. schriftliche
Artikulationsfahigkeit des Autors, Schreibmdéglichkeit usw.) ermdglicht es jedoch, das ,soziale
Wissen® als Grundlage der Alltagskommunikation freizulegen, d.h., den ,gesellschaftlichen
Wissensvorrat® welchen sich ein Individuum einverleibt hat, z.B. das Wissen um Traditionen
und Institutionen, aber auch hinsichtlich der Handlungsfahigkeit im alltaglichen Leben, also
das Wissen darum, wie ,man“ etwas macht, bzw. wie etwas ,ist“. Dies wiederum erlaubt es,
die Briefschreiber einerseits individuell zu untersuchen (z.B. wie erziehe ich meine Kinder),
andererseits tieferliegende Orientierungen (wie erzieht ,man“ Kinder, bzw. erzieht sie nicht)
sichtbar zu machen.

An die schon angesprochene Relevanz von Beziehungen knipft auch der néachste
Theorieblock, das Konzept der Ambivalenz, an. Die Briefschreiber waren vielfaltigen
Spannungsfeldern ausgesetzt und mussten Wege des Umgangs damit finden, damit wurden
entsprechende Sachverhalte identitatsrelevant. Betrachtet man beispielsweise die Trennung
von den Angehdrigen, werden einerseits emotionale Befindlichkeiten (z.B. Sehnsucht),
Bewaltigungsstrategien (z.B. ,ich bin ein Mann und verhalte mich entsprechend®) und
Sinngebungsprozesse (z.B. ,Freiheitskampf“) deutlich, andererseits die verschiedenen
Ebenen, auf denen diese Spannungsfelder sich zeigen. Diese Ambivalenzen finden sich
nicht nur im innerpsychischen Dialog des je einzelnen Menschen, sondern sind ebenso
relevant im Hinblick auf die ,signifikanten Anderen und verweisen dariber hinaus auf die
Verknipfung des Individuums mit kulturellen bzw. gesellschaftlichen Strukturen. Dazu
kommt, das vor diesem Hintergrund Ambivalenz fur das Individuum nicht nur als negativ und
statisch, sondern auch als aktiv und Entwicklungschance aufgefasst werden kann.

Mit diesem differenzierten Blick leite ich zum dritten Theorieblock tber, und zwar zu den
Briefschreibern als Vater. Manner sind Vater, Frauen sind Mitter — dies scheint
selbstverstiandlich und nicht erwadhnenswert zu sein. Um herauszufinden, ob diese
LAlltagsgewissheit” tatsachlich so sicher ist, wie sie scheint, beschaftige ich mich zunachst
mit zwei Sichtweisen, die sich dieser Thematik grundsatzlich annehmen.

Zum einen mit jener, die Geschlecht als biologische Konstante ansieht, zum anderen die
Argumentationslinie, wonach Geschlecht als soziale Konstruktion gefasst werden kann.
Dadurch wird deutlich, das es nicht ,die* Mannlichkeit gibt (gleiches gilt fir ,die*
Weiblichkeit), ebenso, dass die Geschlechter nicht grundsatzlich von ihrer Biologie her
determiniert  sind, wie beispielsweise  aufgrund angeblich  ,naturgegebener”
Aufgabenzuschnitte (wonach z.B. Frauen zur Kindererziehung und Manner zum Kampfen
pradestiniert seien) immer wieder argumentiert wird. Eine konstruktivistische Sichtweise
bedeutet jedoch nicht Beliebigkeit im Sinne von ,alles ist mdglich®. Denn zum einen kénnen
biologische Unterschiede nicht wegdiskutiert, zum anderen dirfen gesamtgesellschaftlich-
Okonomische und machthierarchische Strukturen nicht vernachlassigt werden. Dennoch stellt
die ,gender“-Perspektive einen analytischen Zugang zur Verfigung, welcher es ermdglicht,
Manner und Frauen zum einen in ihren individuellen Lebenslagen und ihrem Alltagshandeln,
zum anderen in ihrem Eingebundensein in strukturelle Bezlige zu untersuchen.

Daran schlie®e ich Ansatze und Befunde der Vaterforschung an. Diesbezlglich wird zum
einen deutlich, dass Vater, auf einen kurzen Nenner gebracht, fir die Entwicklung ihrer
Kinder wichtig und dartiber hinaus auch zur Kindererziehung befahigt sind, zum anderen
Vaterabwesenheit zumindest potentiell einen Risikofaktor flr die kindliche Entwicklung
darstellt. Erhartet wird dieser Befund durch Untersuchungen zum Aufwachsen von Kindern
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und Jugendlichen im Zweiten Weltkrieg, hier lieRen sich negative Folgen dauerhafter
vaterlicher Abwesenheit, z.B. durch dessen Tod, signifikant nachweisen.

Der zweite Teil der Arbeit macht sich zur Aufgabe, die Feldpostbriefe und ihre Autoren in den
historischen Kontext einzubetten. Um herauszufinden, was die Briefschreiber ins ,Dritte
Reich“ sozusagen ,mitbrachten®, betrachte ich das Wilhelminische Kaiserreich und die
Weimarer Republik. Den Fokus lege ich dabei auf die Erziehung in Kindergarten und Schule,
dabei wird deutlich, dass beide Staatsformen diesbezlglich widerspriichliche Gebilde waren.
Es fanden sich zwar auch liberale Strémungen (z.B. in der Reformpadagogik), jedoch
herrschen konservative, nationalistische und z.T. auch rassistische Tendenzen — sichtbar
beispielsweise an den Inhalten der Schulblicher — vor.

Daran schlielle ich eine Betrachtung der Erziehung im ,Dritten Reich® an. Nach der
Beschreibung  der nationalsozialistischen ,Volksgemeinschaft, der Darstellung ihrer
ethischen Grundlagen, der ,nazistischen Transformationsmoral“ und der Ansatzpunkte, die
Ideologien bendtigten, um im Bewusststein der Menschen haften zu bleiben und Anklang zu
finden, stelle ich dar, was das Konstrukt ,Volksgemeinschaft in den Augen der
»Volksgenossinnen® attraktiv machte, beispielsweise das Bedirfnis nach sozialer Gleichheit
und wirtschaftlichem Aufschwung und Aufstiegshoffnungen, jedoch auch, welcher Preis daflr
zu zahlen war, namlich die Ausgrenzung, Entrechtlichung und Tétung als ,anders® definierter
Menschen - wobei die Grenzen zwischen ,Volksgenossinnen“ und ,Fremdvdlkischen®
einerseits sowie ,auszumerzenden asozialen und ,forderungswuirdigen® ,Ariern®
andererseits flieRend waren.

Die Bewertung und Trennung nach ,rassischen“ sowie Leistungskriterien fand sich auch
hinsichtlich der Erziehung im ,Dritten Reich®. Nach einer Beschreibung von Familie, Ehe und
Sexualitat in im Nationalsozialismus und der Erdrterung des Zusammenhangs von Moral und
Erziehung — letztere kann dabei als Transformationselement flr erstere gefasst werden —
stelle ich wiederum die Erziehungsinstitutionen Kindergarten und Schule kurz dar, um daran
anschlielend zur frihkindlichen Padagogik im ,Dritten Reich® Uberzuleiten. Nach einer
Zusammenfassung des diesbeziiglichen Forschungsstandes untersuche ich dazu die
Erziehungsratgeber zweier damals popularer Autorinnen. Anhand der Werke von Johanna
Haarer und Elisabeth Plattner arbeite ich zum einen heraus, wie denn eine ,gute NS-Mutter*
und ein ,guter NS-Vater® beschaffen sein sollten. Daran anknipfend folgen die
entsprechenden Erziehungsmaximen, wobei deutlich wird, dass neben Vvielerlei
Ubereinstimmungen sich durchaus auch Unterschiede finden, letzteres ein Hinweis darauf,
dass auch das ,Dritte Reich“ kein monolithischer Block war, dass vielmehr Abweichung
innerhalb gewisser Grenzen durchaus mdglich war. Jedoch zeigt sich ebenso, dass die
Familie sowie die frihkindliche Erziehung, entgegen mancherlei Annahmen, kein per se
ideologiefreies Refugium war.

Gleiches gilt auch fir die Erziehung in der Wehrmacht, also jener Institution, welcher die
Briefschreiber wahrend des Krieges (friiher oder spater) alle angehdrten. Die Darstellung der
dort praktizierten ,weltanschaulichen Erziehung“, entsprechender Propaganda und
Befehlsgebung wird deutlich machen, dass diese ebenfalls kein aul3erhalb der NS-Ideologie
stehender Rickzugsraum war, wie immer wieder artikuliert wird.

Im empirischen dritten Teil der Arbeit stehen die Feldpostbriefe und ihre Autoren, die Vater,
im Mittelpunkt. Nach der Darstellung der Anlage der Untersuchung, der Beschreibung der
Stichprobe und einem Blick auf unterschiedliche Lebenssituationen im Krieg — welcher
verdeutlicht, dass es ,den” Kriegsalltag nicht gibt, sondern viele verschiedene - stelle ich die
Ansichten und Haltungen der Briefschreiber zu Sexualitdt und Kinderwunsch dar. Neben
ihren moralischen Vorstellungen, welche neben der Differenzierung zwischen Sexualitat und
Liebe auch eine Doppelmoral zugunsten der Manner beinhaltet, kommen dabei
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Entscheidungsfindungsprozesse z.B. daruber, ob eine Familienerweiterung wahrend des
Krieges stattfinden sollte oder nicht, zur Sprache.

Daran anschlief3end folgt ein grofer Abschnitt, der das ,Vater-werden® im Krieg thematisiert.
Hier erortere ich, wie die Briefschreiber die Zeit der Schwangerschaft und das ,grofie
Ereignis®, die Geburt ihres Kindes wahrnahmen. Dazu beschreibe ich ihre emotionalen
Befindlichkeiten, beispielsweise den Wunsch nach Einbezug und Dazugehérigkeit ebenso
wie ihre Gedanken zur zuklnftigen Vaterrolle und ihre Vorstellungen darlber, wie die
Partnerinnen ihren ,Mutterpflichten“ korrekt nachkamen.

Der nachste grofle Block schlie®t an das ,Vater-werden“ mit dem ,Vater-sein“ an. Nach
einem Vergleich der ,Erstvater” mit jenen, die schon Kinder hatten, beschaftige ich mich
damit, wie die Autoren die Trennung von ihren Angehdrigen wahrnahmen. Hier wird sich
zeigen, dass die Briefschreiber diese zwar einerseits als Belastung, andererseits jedoch
auch als Moglichkeit ,mannlicher Bewahrung“ empfanden.

An den Aspekt der Trennung knlpft das folgende Kapitel dadurch an, dass hier der Wunsch
der Briefschreiber nach Kontakt zu ihren Angehdrigen thematisiert wird. Im Vordergrund
steht dabei der Urlaub. Hier beschreibe ich einerseits aufere Faktoren, welche die
Urlaubsgewahrung beeinflussten, die jedoch flrr die Situation der Briefschreiber insofern
relevant waren, als dass sie z.B. Unsicherheit und Ungewissheit verursachten. Zum anderen
stelle ich die Vorstellungen und Winsche der Briefschreiber vor dem Urlaub dar, welche
zwischen Héchsterwartungen und Verklarung einerseits sowie Angsten andererseits hin- und
herschwankten. Um einen Abgleich mit der ,Realitat® zu ermdéglichen, schlieRe ich daran
Aussagen der Autoren in der Retrospektive, also einen ,Urlaubsrickblick” an.

Wahrend des Urlaubs, also im realen Kontakt zu ihren Kindern, waren die Briefschreiber u.a.
mit der Erziehung ihrer Kinder tangiert. Jedoch war das Thema Erziehung dartber hinaus
immer wieder Gegenstand in den Feldpostbriefen. Der nachste groRe Abschnitt handelt
deshalb davon, was die Autoren diesbezlglich zu sagen hatten. Dazu beginne ich mit
Aussagen zu Kindergarten und Schule und leite dann dazu Uber, wie und wo sie sich selbst
im  Erziehungsgeschehen verorteten. Daran anknlipfend beschreibe ich ihre
Erziehungsvorstellungen und das ,Handwerkszeug“ mit welchem sie diese zu verwirklichen
gedachten. Insgesamt wird sich zeigen, dass Erziehung nicht nur eine Angelegenheit der
Frauen war.

Daran anschlieend wechsle ich den Fokus und beschaftige mich im folgenden Kapitel mit
dem Sinn, den die Briefschreiber sich und ihrem Tun im Krieg gaben. Dabei arbeite ich
heraus, dass zum einen Sinnkonstruktionen wie die Vorstellung, das Deutsche Reich stehe
in einem ,Existenzkampf* sowie das Leitbild, wonach der Kampf flir das Vaterland
»,mannliche Bestimmung* sei, eine Rolle spielten. Jedoch wird sich zeigen, dass der Kampf
ofur Frau und Kinder im Hinblick auf das ,woflir* mindestens ebenso gewichtig war, was
wiederum die Relevanz von Beziehungen fiir die vaterlichen Sinngebungskonstruktionen
belegt.

Im darauffolgenden Abschnitt geht es um das Toten und (mdglicherweise eigene) Sterben im
Krieg. In einem Bogen, ausgehend von den ,Feinden® bis hin zur eigenen Person, stelle ich
zum einen die emotionale Befindlichkeiten, zum anderen Bewaltigungsstrategien der
Briefschreiber dar. Dabei zeigt sich einerseits, dass die Briefschreiber weder psychische
Defekte hatten noch emotionale Eisklotze waren, Uber die Fahigkeit zur Empathie
beispielsweise verfiigten sie, wie ihre diesbezliglichen Aussagen belegen, alle. Zum anderen
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Einleitung

werden verschiedene Ambivalenzen deutlich, u.a. das Hin- und Hergerissensein zwischen
Jrichtiger mannlicher Haltung“ und dem Wunsch nach Uberleben.

An letzteres knupft auch der nachste Abschnitt an. Hier beschreibe ich, wie sie sich die
Autoren ihre personliche Zukunft — sowie die ihrer Kinder-, nach dem Krieg vorstellten.
Aussagen zu einem strahlenden ,tausendjahrigen Reich“ fanden sich hierbei zwar nicht,
jedoch Siegeshoffnungen und die damit einhergehenden Aussichten auf Aufstieg, Wohlstand
und ,Siedeln im Osten“ durchaus. Denn dies waren die Voraussetzungen fiir das ,kleine
Gluck” mit der Familie, welches die Autoren hinsichtlich der Zukunft fiir sich ertraumten.

In der Schlussbetrachtung fasse ich den Ertrag der Arbeit kurz zusammen und benenne
verschiedene Forschungsdesiderata.
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TEIL I: Theoretische Grundlagen

TEIL I: Theoretische Grundlagen

1. Feldpostbriefe als Medium der Kommunikation und
Identitatsbildung

1.1. Feldpostbriefe als Quelle der historischen und padagogischen
Forschung

Der Begriff ,Feldpost* bezeichnet zweierlei. Zum einen die Organisation, welche wahrend
des Il. Weltkriegs flr die postalischen Belange der Wehrmacht zustandig war. Sie begann
am 2. September 1939 ihren mit folgender Aufgabenstellung ihren Dienst: ,Das
Feldpostwesen ist ein Versorgungsgebiet der Kriegswehrmacht und dient der
Postversorgung der Kriegswehrmacht im Verkehr mit der Heimat und innerhalb der
Kriegswehrmacht*'. Zum anderen war ,Feldpost‘ die Aufschrift auf den von der eben
genannten Organisation transportierten Sendungen aller Art, beispielsweise Feldpostkarten,
-pakete und —briefe. Letztere bilden (neben den erstgenannten) die Primarquelle meiner
Arbeit. Um sie in ihrem Aussagewert einschatzen zu kénnen, werde ich zunachst ihren
Stellenwert als Quelle der historisch-padagogischen Forschung darstellen, daran
anschlieltend die Aspekte Propaganda und Zensur beleuchten und vor diesem Hintergrund
auf den Aussagewert von Feldpostbriefen eingehen.

Feldpostbriefe als Forschungsquelle stellen ein recht junges Medium dar. Erst mit Beginn der
1980er Jahre, als sich mit der Geschichtsperspektive ,von unten“ ein neuer
Forschungsansatz entwickelte, gerieten sie ins Blickfeld des Interesses. Zuvor herrschte der
Blick ,von oben“ mit den Schwerpunkten der Taktik, Organisation und politischen Strategie
vor?, dem entsprach auch die Bewertung der Feldpostbriefe. Diese, so eine damals gangige
Einschatzung, stellten eine eher unergiebige Quelle dar, ,Einstellungen und Haltung des
einfachen Soldaten“ seien nur insofern von Belang, soweit dies ,zur Erklarung der Aktionen
und Reaktionen der verantwortlichen Fihrer beitragen® kénne. Da 90% der Briefe mit ihrem
Uberwiegend privaten Inhalt ,politisch farblos® blieben, seien sie zum grofliten Teil
vernachlassigbar®.

Dieser recht negative Befund steht im Gegensatz zum Interesse an Feldpostbriefen.
Entsprechende Editionen wurden z.B. bereits nach dem deutsch-franzdsischen Krieg von
1870/71 herausgegeben, wahrend und nach dem |. Weltkrieg ,stlirzte dann eine regelrechte
Flut von veréffentlichten Feldpostbriefen in Zeitungen, Broschiren oder gebundener Form
Uber das Publikum herein®, verschiedene Verbande (z.B. die Gewerkschaften) legten
Briefsammlungen an; dartiber hinaus wurden Feldpostbriefbestdnde sowohl auf lokaler als
auch auf nationaler Ebene archiviert. Auch wahrend des |Il. Weltkriegs wurden
Feldpostbriefeditionen veréffentlicht, in der Nachkriegszeit nahm das Interesse daran jedoch
ab*. Dies sollte sich erst, wie einleitend schon angeflhrt, mit Beginn der 1980er Jahre wieder

! Heeresdienstvorschrift (H.Dv.) 84, zit. in: BUCHBENDER/STERZ 1982 S. 13. Zur Organisation der Feldpost vgl. KANNAPIN
1978; OBERLEITNER 1993; HINRICHSEN 1998. Ein historischer Uberblick beziiglich der Entstehung und Entwicklung der
Feldpost findet sich bei LAKOWSKI/BULL 2002 S. 11-27. Die Feldpost gibt es auch heute noch (seit 1992), derzeitig
transportiert sie ca. 130000 Briefe und 70000 Packchen und Pakete an die im Ausland stationierten Soldaten (Afghanistan,
Kosovo etc.), vgl. BAUER 2007 S. 2

2 Vgl. dazu WETTE 1992 S. 9-47
3 BERGHAHN 1969 zit. in: HUMBURG 1998 S. 13
4 Vgl. LATZEL 1998 S. 19-25, dort findet sich auch ein reichhaltiger Uberblick unterschiedlichster Feldpostbriefeditionen
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andern. Feldpostbriefe wurden (und werden) seitdem zur Erforschung vielfaltiger, z.B.
mentalitats- und alltagsgeschichtlicher Fragestellungen herangezogen®.

Feldpostbriefe, so wurde deutlich, haben in der Geschichtswissenschaft ihren Stellenwert. In
der Erziehungswissenschaft sieht dies etwas anders aus. Sie werden zwar padagogisch als
didaktische Medien eingesetzt, beispielsweise im Schulunterricht, der Friedenserziehung
oder der Museumspadagogik®. Meines Wissens nach liegt bisher jedoch noch keine
Veroffentlichung vor, welche padagogische Fragestellungen anhand dieser Quelle
systematisch untersucht.

Feldpostbriefe und Propaganda

Dass Feldpostbriefe zu Propagandazwecken’ eingesetzt werden, war kein origindres
Phanomen des Il. Weltkriegs. Stenzel weist darauf hin, dass schon im |. Weltkrieg
Feldpostbriefe in Zeitungen und Sammelbdnden publiziert (s.0.) ,und innerhalb der
Padagogik und fir die Propaganda instrumentalisiert* wurden. So sollte beispielsweise das
.Kriegserlebnis“ aus der Sicht einfacher Soldaten ,als vorgeblich authentisches Vermachtnis
eine Vorbildfunktion fiir die Heimat und nachfolgende Generationen haben®®.
Dementsprechend bezeichnete 1937 der damalige Generalfeldmarschall von Blomberg im
Vorwort zu einer Feldpostbriefedition des |. Weltkriegs die Briefe dieser Sammlung als
Leindringlichsten Appell, dem jungen nationalsozialistischen Reich freudig und unermudlich

bis zum Einsatz des Lebens zu dienen®.

Entsprechende Intentionen galten auch flir den privaten Briefverkehr zwischen den
Angehdrigen. Wiederum war schon im |. Weltkrieg den Verantwortlichen der Obersten
Heeresleitung (OHL) klar, dass der Feldpost als zumeist einziger Kontaktmaoglichkeit im
Hinblick auf Stabilisierung und Starkung der Motivation eine immense Bedeutung zukam.
.Die Haltung der Truppen im Felde wird auf das starkste beeinflusst durch die geistige
Verbindung mit der Heimat. Es gibt nicht viele Einwirkungen, die so wohltatig Uber Gefahren
und Mihsale hinweghelfen, die so kraftig die gesunkene Spannkraft zu heben vermogen, als
ersehnte Nachrichten von daheim. Die erhdhte Stimmung, die der wechselseitige Verkehr

mit der Heimat erzeugt, kommt der Schlagkraft des Heeres zugute*'°.

Auch im Il. Weltkrieg wurde der Briefwechsel zwischen Front und Heimat als
~Erziehungsmittel“ zur Vermittlung der ,richtigen Haltung“ gesehen. In den ,Mitteilungen flr
die Truppe“, die seit April 1940 von der Abteilung flr Wehrmachtpropaganda des
Oberkommandos der Wehrmacht (OKW) herausgegeben wurden, fanden sich immer wieder

° Vgl. LATZEL 1998 S. 22; KNOCH 1989 S. 8
6 Vgl. LATZEL 1998 S. 22; HUMBURG 1998 S. 13-14; ULRICH 1997 S. 12

Propaganda (zu lat. propagare ,weiter ausbreiten, ausdehnen®) = werbende Tatigkeit fiir bestimmte Ziele, besonders auf
politischem Gebiet, WAHRIG 2000 S. 1003. Neumann verwendet als Synonym fir ,politische Propaganda“ den Begriff
L#Agitation“ und versteht darunter die ,gezielte politische Beeinflussung des Denkens und Handelns der Bevolkerung, der
Zuhorer in Versammlungen, der Rundfunkhérer und Fernsehzuschauer, der Teilnehmer von Demonstrationen, der
Zeitungsleser etc.”. Agitation, (Propaganda) stelle keine Diskussion dar, da der Agitator nicht bereit sei, von seinen politischen
Uberzeugungen teilweise abzuriicken oder einen Kompromiss einzugehen. Ziel der Agitation sei weniger, ,politisch
Andersdenkende zu uUberzeugen, als die groRe Masse der politisch nicht Entschiedenen zu beeinflussen oder zu manipulieren®,
vgl. ders. 2003 S. 14. Zur NS-Propaganda vgl. die Ausfiihrungen Hitlers in ,Mein Kampf“, besonders die Kapitel
,Kriegspropaganda“ und ,Propaganda und Organisation®, ders. 1939 S. 193-204, 649-669; WIPPERMANN 1989 S. 133-145;
RANKE 2001 S. 34-49
® Ders. 1998 S. 10 Anm. 10

o Zit. in: STENZEL 1998 S. 16. Blomberg war seit 30.01.1933 Reichswehr-, ab 1935 Reichskriegsminister und
Oberbefehlshaber der Wehrmacht. Anfang Februar 1938 wurde er wegen ,unstandesgemafer Heirat* im Zuge der ,Fritsch-
Krise* entlassen, vgl. BENZ/GRAML/WEISS 2001 S. 823

1% SCHRACKE 1921 zit. in: ULRICH 1997 S. 39
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entsprechende Artikel. ,Wenn Klagen aus der Heimat kommen®, ,Briefe an die Angehdrigen
Gefallener, ,Der Feldpostbrief ist eine Waffe“, ,Nur gedankenlos, aber gefahrlich®, so
lauteten entsprechende Uberschriften'".

Ein Beispiel fir einen solchen Artikel mdchte ich kurz anflihren. Im September 1942 war in
den ,Mitteilungen® zum Thema Feldpost unter der Uberschrift ,Wenn aus der Heimat einmal
sorgenvolle Briefe kommen*® folgendes zu lesen: ,Fir den Frontsoldaten ist die Post von zu
Hause fast genauso wichtig wie Lebensmittel und Munition, und zwar besonders fir die
Soldaten, die sehr lange nicht auf Urlaub waren. Nun muisste man natirlich wiinschen, dass
die Angehorigen sich bei der Abfassung eines Briefes an die Front klarmachten, was der
Empfanger von diesen Zeilen erwartet, in welcher seelischen Verfassung er den Brief erhalt
und wie wichtig es fir ihn sein wiirde, einen tapferen Gruld von daheim zu erhalten. Es gibt ja
auch sehr viele Eltern, Frauen, Braute und Kinder, die prachtvolle Feldpostbriefe schreiben.
Welch einen Dienst leisten diese Menschen der Front! (...) Es ist fir die Manner vorn eine
schwere Belastung, wenn sie Klagebriefe lesen missen, die Sorgen bringen, statt sie zu
erleichtern. In solchen Stunden muss man sich sagen, dass eben sehr viele beherzte
Manner mit klarem Urteil zu Hause fehlen. In solcher Lage tritt an die Soldaten die nicht
leichte Forderung heran, ein Ubriges zu tun und der Frau oder Mutter daheim von dem
harten, tapferen Geist der Front etwas mitzugeben. Ein echter Soldatenbrief, also ein Brief,
aus dem harte Entschlossenheit spricht und die Einsicht, dass dieser schwere Krieg nun mal
durchgepaukt werden muss, bis die Friedensstorer endlich klein beizugeben gezwungen
sind, ein solch mannlicher Brief wirkt Wunder. Er wird nicht nur von dem Empfanger immer
wieder gelesen, sondern sein Inhalt bildet bald das Gesprachsthema im Bekanntenkreis und
hilft sehr vielen Menschen zurecht*'2,

Zusatzlich entwickelte die Militarpropaganda einen ,Tugendkatalog®, der die Schreiber
befahigen sollte, ,schlechte und inhaltslose Briefe“ zu vermeiden. Feldpostbriefe mussten
dementsprechend immer ,positiv‘ und ,inhaltsreich“ gehalten, sowie ,mannlich, fest und klar*
sein. So zu schreiben sei zwar eine ,Kunst®, jedoch anhand der angebotenen Orientierungen
und Formulierungshilfen durchaus zu erlernen™.

Der Erfolg entsprach jedoch nicht unbedingt den Erwartungen. Am 22. Januar 1942 hielt
Goebbels hinsichtlich der Feldpostbriefe der Soldaten fest, dass diese ,geradezu
verheerend“ wirken: ,Was unsere Soldaten von der Front in die Heimat schreiben, ist
Uberhaupt nicht mehr zu beschreiben. (...) Hier wirkt sich eine menschliche Schwache aus,

gegen die man machtlos ist“'.

Neben den bisher dargestellten Methoden zur Beeinflussung, bzw. der sogenannten
,Erziehung* der Briefschreiber (s.u.) findet sich noch eine weitere: die Zensur'.

M Zit. in: HUMBURG 1998 S. 16. Zu den ,Mitteilungen fur die Truppe“ vgl. Kapitel 6.2.3. ,Erziehung in der Wehrmacht*

12 Zit. in: HUMBURG 1998, Hervorhebung ebd.

13 ,Die Kunst, Briefe zu schreiben®, Mitteilungen fiir die Truppe, Nr. 176, Februar 1942, zit. in: BUCHBENDER/STERZ 1982 S.
26-27

% Zit. in: BUCHBENDER/STERZ 1982 S. 28. Joseph Goebbels (29.10.1897 — 01.05.45) war 1926 Gauleiter von Berlin, 1927-
1935 Griinder und Herausgeber der Zeitung ,Der Angriff*, von 1930 bis Anfang 1933 Mitglied des Reichstags und
Reichspropagandaleiter der NSDAP. Seit 13.03.1933 hatte er das Amt des Reichsministers fiir Volksaufklarung und
Propaganda, ab September dieses Jahres das des Vorsitzenden der Reichskulturkammer inne. 1944 wurde er
,Generalbevollmachtigter fir den Totalen Kriegseinsatz®. Am 01. Mai 1945 beging er ,Selbstmord mit seiner Frau im
Flhrerbunker unter der Reichskanzlei, nachdem er vorher seine sechs Kinder vergiftet hatte*, BENZ/GRAML/WEISS 2001 S.
839

15 Vgl. dazu LAKOWSKI/BULL 2002 S. 23-24; LATZEL 1998 S. 25-31; HUMBURG 1998 S. 17-18; STENZEL 1998 S. 16-18;
OBERLEITNER 1993 S. 54-57; BUCHBENDER/STERZ 1982 S. 13-25; fiir den |. Weltkrieg ULRICH 1997 S. 78-105
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Feldpostbriefe und Zensur

Zweierlei Arten von Zensur lassen sich unterscheiden. Zum einen die duf3ere Zensur,
darunter werden alle Uberwachungs- und Priiftatigkeiten verstanden, die im Il. Weltkrieg
institutionalisiert wurden. Zum anderen die innere Zensur, dies meint einerseits die
Wirkungen der institutionalisierten Uberwachungsmafnahmen auf das Verhalten der
Soldaten, also die abschreckenden, bzw. vorbeugenden Effekte. Andererseits fallt darunter
die Selbstkontrolle der Briefschreiber, d.h., was die Autoren glaubten, den Empfangerinnen
mitteilen zu kénnen und, um sie z.B. nicht zu beunruhigen, was nicht'®.

AuBere Zensur

Im 1l. Weltkrieg wurden ca. 40 Milliarden Postsendungen versandt, z.T. bis zu 25 Millionen
pro Tag. Diese Zahlen verdeutlichen, dass eine Zensur nur stichprobenartig vorgenommen
werden konnte. Organisatorisch wurde sie von Feldpost-Prifstellen durchgefuhrt, die
Arbeitsgrundlage bildete eine Dienstanweisung des Oberkommandos der Wehrmacht
(OKW). Die Prifstellen waren den jeweiligen Armeeoberkommandos (AOK) unterstellt und

personell mit 5 Offizieren und 14 Unteroffizieren ausgestattet'’. Wie schon angesprochen,
war aufgrund der Briefmengen eine umfassende Postiiberwachung nicht mdglich. Ein Prifer
hatte pro Tag ca. 1000 Briefe lesen missen, die tatsachlich erreichte tagliche
Durchschnittszahl lag mit knapp unter 180 Briefen um einiges niedriger. Somit beschrankte
sich die Zensur auf Stichproben, dabei wurde besonders nach ,geheimzuhaltenden
Nachrichten“ und ,Nachrichten zersetzenden Inhalts” gesucht18. Dies waren im einzelnen:

»1. Angaben Uber dienstliche Vorgange, die der Geheimhaltung unterlagen,

2. Verbreitung von Gerlichten aller Art,

3.Versand von Lichtbildern und Abbildungen aller Art, die der Geheimhaltung
unterlagen,

4. Verschickung von Feindpropaganda,

5. Kritische AuRerungen iber MaRnahmen der Wehrmacht und der Reichsregierung,

6. AuRerungen, die den Verdacht der Spionage, Sabotage und Zersetzung erweckten“®.

Was unter ,Geheimhaltung® zu verstehen war, wurde folgendermalfien beschrieben: ,Briefe
von der Front in die Heimat, aber auch von der Heimat an die Front dirfen keine Mitteilungen
Uber Zusammensetzung, Ausristung, Gefechtsstarke, Einsatz, Unterkunft usw. des eigenen
Truppenteils oder anderer Truppenteile enthalten, ferner nichts Uber deutsche
Kampfabsichten, Truppenverschiebungen, Einzelheiten der Stellung. Nachteiliges Uber
Stimmung und Verpflegung der Truppe, Einziehung bestimmter Jahrgange usw. All dies ist
fir den gegnerischen Nachrichtendienst von gréRter Bedeutung“®°.

In der Wehrmacht gab es in der Regel keine Geheimzensur. Vielmehr wurde die Zensur

offen durchgefiihrt*’. Die Briefe wurden mittels Scherenschnitt gedffnet, zu beanstandende

16 Vigl. LATZEL 1998 S. 28.

7 \/gl. BUCHBENDER/STERZ 1982 S. 13
'8 Zit. in: BUCHBENDER/STERZ 1982 S. 15
"% Zit in: BUCHBENDER/STERZ 1982 S. 15

2 Aus der Propaganda-Broschiire ,Was tue ich im Ernstfall? Eine Aufklarungsschrift fiir das Deutsche Volk®, welche ,auf
Veranlassung des Reichsfiihrers-SS und Chefs der Deutschen Polizei im Einvernehmen mit dem Oberkommando der
Wehrmacht herausgegeben wurde, zit. in: BUCHBENDER/STERZ 1982 S. 15-16

! In einer Notiz fiir den Korpstagesbefehl des XIl. Armeekorps (AK) vom 4. Januar 1943 hie® es diesbezliglich:
,Feldpostpriifung hat ergeben, dass einzelne Einheiten Feldpostbriefe unverschlossen abgeben lassen. Diese Anordnung
verstdRt gegen das Briefgeheimnis und ist aufzugeben. Ein Offnen der Feldpost durch unterstellte Einheiten ist aufzugeben*, zit.
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Textstellen gestrichen, geschwarzt oder ausgeschnitten und, versehen mit einem
Klebestreifen, der die Aufschrift ,Geotffnet — Feldpostprifstelle® trug, wieder freigegeben
(Feldpostkarten erhielten einen entsprechenden Stempel)?2. Dadurch sollten die betroffenen
Briefschreiber mittelbar auf einen Versto3 hingewiesen, ,verwarnt und dadurch erzogen®
werden?®. Schwerere VerstdRe wurden dem Abwehr-Offizier der Armee zur Weiterverfolgung
vorgelegt. Daraus konnten Kriegsgerichtsverfahren mit Strafmafl® bis hin zur Todesstrafe
folgen®.

Die gezogenen Stichproben wurden jedoch nicht nur zur Suche nach ,zersetzenden®
Inhalten verwendet. Darliber hinaus sollten sie der militarischen Fiihrung ein ,unverfalschtes
Bild Uber die Stimmung der Truppe und Heimat® liefern; die diesbezlglichen Berichte
mussten jeweils zum Ersten jeden Monats bei der Abwehr-Abteilung Il des Oberkommandos
der Wehrmacht eingereicht werden®.

Innere Zensur

Wie oben schon erwahnt, lassen sich beziglich der inneren Zensur 2 Aspekte
unterscheiden, zum einen die abschreckende Wirkung der eben beschriebenen
Malnahmen, zum anderen das Abwagen dessen, was die Briefschreiber glaubten, den
Empfangerinnen mitteilen zu kénnen. ,Sonst weil} ich fir heute nichts Neues, denn das
Erlebte kann Dich doch nicht interessieren, das kann man nicht beschreiben® — solche oder
ahnliche AuRerungen finden sich in Feldpostbriefen haufig?. Es ist natiirlich nicht exakt zu
bestimmen, welcher Anteil jeweils wie hoch bei der Abfassung eines Briefes mitspielte, ob
beispielsweise mehr die Beruhigung der Angehdrigen oder die Angst vor einer moglichen
Bestrafung im Falle einer Uberprifung im Vordergrund stand. Die Spannweite der
Verhaltensweisen im Umgang mit der Zensur war jedenfalls grof3, sie reichen von
angepasstem Verhalten bis zur Provokation.

Einige Beispiele sollen dies verdeutlichen. In den Briefen von OS war Zensur immer wieder
Thema, bei ihm finden sich verschiedene Aspekte: ,Erzahlen darf ich Dir ja nichts, denn was
bei uns und mit uns geschieht, ist streng geheim und es steht strenge Strafe darauf, wenn
man dariber etwas schreibt®. Hier wies er auf die Zensurvorschriften und deren Befolgung
seinerseits hin (also konformes Verhalten), gleichzeitig zeigte er die Folgen von VerstoRen
auf (ohne dabei konkret zu werden, woraus die Strafen bestanden). Jedoch versuchte er, mit
Andeutungen die Assoziationen der Partnerin auf die richtige Spur zu setzen: ,Aber wenn
Du’s zu gegebener Zeit erfahrst, wird Du Dich darlber freuen“. Einige Zeilen spater fasste er
dies nochmals zusammen: ,Das was Du gern noch wissen méchtest, darf ich Dir aus

in: BUCHBENDER/STERZ 1982 S. 15. In verschiedenen Fallen wurde jedoch auch eine geheime Postliberwachung
durchgefiihrt, ein Beispiel hierzu findet sich ebd. S. 173-189. Bezlglich des eben zitierten Korpsbefehls ist anzumerken, dass,
bei dessen Erlass das Post- und Fernmeldegeheimnis im Deutschen Reich schon seit 10 Jahre nicht mehr galt. Es wurde —
neben anderen burgerlichen Grundrechten, wie der Rede-, Versammlungs- und Pressefreiheit — in der Notverordnung ,Zum
Schutz von Volk und Staat“ vom 28. Februar 1933 auf unbestimmte Zeit aufgehoben, vgl. KERSHAW 2002b S. 582

2 Vgl. BUCHBENDER/STERZ 1982 S. 15, 20

23 OBERLEITNER 1993 S. 54-55

2 Vgl. OBERLEITNER 1993 S. 55; BUCHBENDER/STERZ 1982 S. 24; VOGEL 1992 S. 205. Vgl. dazu auch einen Erlass der
Luftwaffe bezlglich ,Wehrkraftzersetzung® vom 1. November 1944, in welchem mitgeteilt wurde, dass es ,langst zur
Selbstverstandlichkeit geworden [sei], dass, wer an dem Fuhrer Zweifel aullert, ihn und seine MalRnahmen kritisiert, Gber ihn
herabsetzende Nachrichten verbreitet oder ihn verunglimpft, ehrlos und todeswiirdig ist ... . Wer Zweifel am Endsieg aufiert und
andere dadurch wankend macht, hat sein Leben ebenfalls verwirkt®, zit. in: MULLER 1989 S. 193

% Vgl. BUCHBENDER/STERZ 1982 S. 16-25

% GH Sowijetunion 19.06.1942 im Zuge des Angriffs der 6. Armee im Suden der Sowjetunion (Operation ,Blau®). Das ,Erlebte”
schilderte er jedoch 2 Monate spater im Brief an einen Freund, und gegenuber diesem benannte GH den Unterschied zwischen
der Briefkommunikation zu seiner Frau und ihm: ,So einen Brief wie diesen darf ich ja heim gar nicht schreiben. Da ist von
anderen Dingen die Rede als vom Krieg“, GH Sowjetunion 08.08.1942. Weitere Beispiele finden sich z.B. bei LATZEL 1998 S.
28
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begreiflichen Griinden nicht schreiben, aber es geht mir gut und Du wirdest Dich freuen,
wenn Du’s wiisstest. Das muss Dir vorerst genligen?’.

Haufig verwies er auf den personlichen Austausch. Dies betraf nicht nur militarische Aspekte
(s.0.), sondern auch private Themen. So teilte er seiner Frau im Februar 1944 mit:
~Erbkrankheit — Heiratsverbot. Was R. und G. [Téchter von OS — R.S.] und ihre erbliche
Belastung angeht, sehe ich das genauso an wie Du. Auch ich bin der Meinung, dass R. gar
nichts hat, aber dass G. etwas mitbekommen haben kdnnte. Dagegen muss die Erziehung
ankampfen und es lasst sich da sicher manches erreichen. Darlber kénnen wir uns wohl
noch personlich unterhalten, das ist besser .

Die Bestimmung, den jeweiligen Aufenthaltsort nicht mitzuteilen, versuchte er mittels eines
Verschllsselungssystems zu unterlaufen. Bei seiner Versetzung in die Sowjetunion schrieb
er dazu: ,14 Tage bereits sind wir unterwegs, und es scheint, als ob wir unseren entgultigen
Platz noch nicht erreicht hatten. Natirlich mdchtest Du gerne wissen, wo ich bin, aber ich
darf das nicht schreiben. Jedenfalls bin ich im nordlichen Teil des Mittelabschnitts, noch etwa
300 Kilometer hinter der Front. Wie ich eben hore, gerlichteweise, sollen wir wieder weiter
zurickkommen. Im nachsten Brief teile ich Dir dann genau mit, wo ich stecke, aber
verschlisselt nach folgendem System: in der Reihenfolge der Buchstaben des Ortes
unterstreiche ich einzelne Buchstaben im Brieftext, und zwar immer einen Buchstaben im
Alphabet vor. Beispiel: Stuttgart. Folgende Buchstaben wirdest Du unterstrichen finden: r s t
s s fz q s*°. Im weiteren Briefverlauf wies er immer wieder auf dieses System hin®°.

Bei HF lasst sich zeigen, was bei nichtkonformem Verhalten und dessen Entdeckung
geschah. Er schrieb an seine Frau: ,Der Chef ist ein Hauptmann. Ein Schweinehund ersten
Ranges. Ich schreibe es, ob sie den Brief 6ffnen oder nicht. Es wird auch Post kontrolliert v.
Chef aus. Es darf auch keiner schreiben, warum er hier ist u. was gemacht wird. Aber spater
wird es doch die Welt erfahren”. Obwohl er gegen Ende des Briefes signalisierte, dass er in
Zukunft nicht mehr dariber schreiben wolle, wo er sei ,und was hier los ist“, denn ,Du weif3t
ja, warum, nicht wahr?“*®', blieben seine AuRerungen nicht ohne Folgen. 6 Tage spater teilte
HF mit: ,Ihr werdet lange auf Post gewartet haben. Es tut mir so leid. Bereits 3 2 Jahre bin
ich Soldat u. alles ist immer ohne Strafen abgegangen. Aber es hat mich nun doch einmal
erwischt. (...) Der Brief wurde hier v. Chef gedffnet. Der Chef war der Meinung, dass das
nicht stimmte, was ich geschrieben habe u. weil ich was geschrieben, was ich nicht durfte,
deshalb wurde ich mit 5 Tage strengem Arrest bestraft*2.

Daran anschlieBend beschrieb er die Arrestsituation und die Konsequenzen flr den
zuklnftigen Briefverkehr: ,Ach, habe ich so oft an Euch gedacht als ich gottverlassen in dem
alten muffigen kalten Keller Tage und Nachte sall. Durch das Fenster konnte ich nicht
sehen, denn es war viel zu hoch, um auch nur drankommen zu kénnen. In Zukunft — das
muss ich Dir auf Befehl des Hauptmanns mitteilen — darf ich nur noch schreiben, was wahr
ist u. vor allen Dingen nur das, was ein Soldat schreiben darf. Diesen Satz will der

27 OS Sowjetunion 24.04.1944. Er deutete damit die Ruckzugsbewegungen seiner Einheit an, welche er eine Woche spater mit
den Worten ,Aber ich bin doch zufrieden, dass ich wenigstens ein paar hundert Km naher bei Dir bin“ bestatigte und bezuglich
des neuen Aufenthaltsortes wieder auf das vereinbarte Verschlisselungssystem verwies, OS Sowjetunion 30.04.1944
2 OS Sowjetunion 22.02.1944; vgl. dazu die Aussagen im Erziehungsratgeber von Haarer zu Rassegesetzgebung, Vererbung
und Erziehung, dies. 1941 S. 124-126

® 0S Sowjetunion 03.10.1943
30 Beispielsweise in den Briefen vom 30.04.1944, 07.05.1944, 10.05.1944,15.05.1944

3 HF Elsass 21.05.1943. Zuvor befand er sich aufgrund einer Verwundung in Deutschland, bis er im Mai 1943 ins Elsass
verlegt wurde. Zu seiner neuen Einheit schrieb er: ,Die Komp. hat die Aufgabe, die Leute, die nachher kommen (es sind alles
g.v.H Leute) zu schulen, damit sie wieder k.v. werden. Von morgens friih bis abends spat dauert die Lehrgang. Jeder muss
mitmachen. Es dauert 6-8 Wochen. Ist er dann nicht k.v. geht er wieder zum Ers.[atz] zurlick”. Anschliefend beschrieb HF den
Drill und die Schikanen, deren Resultat bestehe darin, dass das Lehrgangsende nur von wenigen erreicht werde, ,denn die
meisten lassen sich k.v. schreiben®, ders. ebd; g.v.H = garnisonsverwendungsfahig Heimat, k.v. = kriegsverwendungsfahig

%2 1F Elsass 27.05.1943
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Hauptmann in meinem nachsten an Dich gerichteten Brief lesen. Also bitte! Da steht es.

Deswegen werde ich nicht mehr bestraft, das weil} ich bestimmt“*.

Quellenwert von Feldpostbriefen

Vor diesem Hintergrund stellt sich die Frage nach dem Aussagewert von Feldpostbriefen.
Sicherlich schrankte das Wissen um die auflere Zensur mit ihren mdglichen Folgen sowie
die innere Zensur, also die ,Schere im Kopf‘ die Autoren beziiglich der Offenheit beim
Schreiben ihrer Briefe ein. Die offiziellen Berichte scheinen die Wirkung der Zensur auch zu
bestatigen. So wurden anhand der Priifberichte fiir 1944 bei mehreren Kommandobehdrden
nur 0,05 — 0,1 Prozent VerstdRe festgestellt**. Fir August 1944 liegt beispielsweise der
Monatsbericht des Pz. AOK 3 vor, dieses gehorte zur Heeresgruppe Mitte, welche durch die
sowjetische GroRoffensive vom 22. Juni 1944 (Unternehmen ,Bagration“*®) zerschlagen
wurde. Uberpriift wurden 44948 Briefe, davon wurden 25 Prozent als Schriftstiicke
,Schlechter Soldaten“ bezeichnet, die mit ,negativen AuBerungen beziiglich Stimmung*
auffielen. Der Dienststellenleiter der Prifstelle hielt dies flir immerhin so bedeutend, dass er
es fur notwendig erachtete, in seinem Bericht ,auf diese Erscheinungen besonders
hinzuweisen®, da solche AuRerungen geeignet seien, ,die Heimat im hochsten Grad zu
beunruhigen. Auflerdem geben solche Soldaten ihren Kameraden ein schlechtes Beispiel
und Uben einen schlechten Einfluss auf sie aus”. Trotz dieser Stimmungslage der Truppe
wurden nur 50 schwere VerstoRe (0,111%) und 1479 leichte VerstoRe (3,3%) festgestellt®®.

Allerdings kann aus diesen Zahlen nicht unbedingt auf die ,Wirklichkeit® geschlossen
werden, da sie naturgemafl nichts Uber das Verhalten der Soldaten aussagen, wenn es
keine Zensur gegeben hatte. Denn ,in dem MaRe, wie die Uberwachung, &uBerlich
betrachtet, Wirkung zeigt, das heifl3t zu ‘beanstandende’ AuBerungen minimiert, beraubt sie
sich zugleich der Voraussetzung der zweiten ihr gestellten Aufgabe, der Einsicht in die
tatsachliche Stimmung der Soldaten*’.

Ein weiterer, die Wirkungen der Zensur einschrankender Aspekt besteht darin, zur
Beantwortung von Forschungsfragen die Briefteile hauptsachlich privaten Inhalts
heranzuziehen. Diese zensurunwichtigen Passagen, welche von den Prifungsberichten
L,allenfalls  mit einem Nebensatz bedacht werden“, enthalten ,eine Fulle von
erfahrungsgeschichtlich relevantem Material“*.

Zu bedenken ist ferner, dass die Zensur den Briefschreibern zwar nahe legte, kritische
AuRerungen zu unterlassen, ihnen jedoch andererseits keine positiven Aussagen vorschrieb.
Letztere werden deshalb wohl eher als relativ unverfalscht anzusehen sein®.

Darlber hinaus weisen schon Buchbender/Sterz darauf hin, dass trotz der Einschrankungen
durch die Zensur die Briefschreiber ihre Meinungen und Ansichten ,erstaunlich offen und
unbefangen“ &uferten, da sie vermutlich hofften, durch das aufgrund des hohen
Briefaufkommens recht weitmaschige Netz der Feldpostprifstellen durchschlipfen zu
kénnen* (s.o).

33 HF Elsass 27.05.1943. Ahnliche Beispiele finden sich bei LATZEL 1998 S. 28-29
3 L AKOWSKI/BULL 2002 S. 24

%5 Vgl dazu z.B. FRIESER 2007 S. 526-603

% \/gl. BUCHBENDER/STERZ 1982 S. 20-24

37 | ATZEL 1998 S. 29

%8 | ATZEL 1998 S. 30

%9 Vgl LATZEL 1998 S. 30

40 Dies. 1982 S. 24. Ein weiteres Mittel, die Zensur zu umgehen, bestand darin, Briefe den Soldaten mitzugeben, die auf
Heimaturlaub fuhren. Dies war zwar verboten, wurde jedoch trotzdem haufig so gehandhabt, vgl. LATZEL 1998 S. 30.
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Oben habe ich den Begriff ,Wirklichkeit“ angesprochen. Darauf gehe ich im Zusammenhang
mit Feldpostbriefen und ,sozialem Wissen® weiter unten noch genauer ein*'. Erstgenannter
Begriff ist jedoch vor dem Hintergrund relevant, dass Feldpostbriefe haufig als ,authentische*
Quelle betrachtet werden, als Medium, anhand welchem sich z.B. das ,Kriegserlebnis"
authentisch, also der Wirklichkeit entsprechend, rekonstruieren lasse. Sicherlich haben
Feldpostbriefe beispielsweise gegenulber der Befragung von ,Zeitzeugen“ den Vorteil, dass
sie am Geschehen ,naher dran“ sind, d.h., nicht durch die Schwachen des Gedachtnisses
(besonders, wenn das zu Erinnernde lange =zurlckliegt) sowie durch nachtragliche
Verdrangungen oder Beschonigungen beeinflusst sind — wobei letzteres natirlich auch in
Feldpostbriefen eine Rolle spielen kann (s.0). Doch trotz der Nahe zum Geschehen — hier
gleichen Feldpostbriefe am ehesten Tagebuchaufzeichnungen aus jener Zeit — stellen sie
kein authentisches Abbild einer wie auch immer gearteten Realitat dar. Vielmehr handelt es
sich um Konstruktionen, und damit um ,das subjektive Interpretament einer objektiv erlebten
Erfahrung“*>. Genaugenommen ist das, was letztendlich zu Papier gebracht wird, das
Ergebnis eines doppelten Konstruktionsprozesses, welcher durch subjektive Wahrnehmung
und Verarbeitung beeinflusst wird*®. Es geht also nicht darum, eine wie auch immer geartete
LWirklichkeit* aus den Briefen herauszudestillieren, sondern sich mit den Bildern, welche die
Briefschreiber von der Wirklichkeit hatten und die kurz-, mittel- oder langfristige
Plausibilititen bereithielten, auseinander zu setzen. Feldpostbriefe geben also ,nicht
ausschlielich das wieder, was der Soldat wirklich sah“, sondern das, ,was man zu seiner
Zeit im Bereich der Wahrnehmung fiir selbstverstandlich hielt“**. D.h., ihr Antwortpotential
liegt deshalb hauptsachlich in Fragen, ,die auf die Dimension der Erfahrungen, der
Verhaltensweisen, der Gefihle, der Weltdeutungen zielen“. Dabei stellen sie zwar
individuelle Quellen dar, die jedoch auf ,Uberindividuelle Wahrnehmungsstrukturen,
Verhaltens- und Deutungsmuster verweisen* kdnnen®.

1.2. Funktion und Bedeutung von Feldpostbriefen

Die verschiedenen Bedeutungen der Feldpostbriefe fir die Autoren lassen sich anhand
einiger Beispiele aufzeigen. ,Bitte Irene, schreibe mir so oft Du kannst“‘®, bzw. ,ich schreibe
immer, wenn es mir moglich ist“*’ — solche oder @hnliche Sequenzen finden sich haufig in
der Kommunikation zwischen den Briefschreiberlnnen. Damit ist eine erste Funktion des
Feldpostbriefes benannt, und zwar die des Kontaktmediums. Natlrlich gab es diesbezlglich
auch andere Moglichkeiten, z.B. Besuche®®, Telefongesprache®, Telegramme®’, bei

4 Zum Folgenden vgl. HUMBURG 1998 S. 18-21; LATZEL 1998 S. 13-19; STENZEL 1998 S. 17-19
2 STENZEL 1998 S. 18
43 Doppelt deshalb, da im ersten Schritt ein Reiz aufgenommen und vom Gehirn subjektiv verarbeitet, die Reaktion auf diesen
ﬁeiz wiederum subjektiv selektiert nach aulen gegeben wird (Wahrnehmung = Gehirn, Gehirn => Schreibhand)
STENZEL 1998 S. 18

45 LATZEL 1998 S. 24; KILIAN 2005 S. 252; MULLER 2007 S. 23-24

® EG Sowjetunion 24.12.41

! AK Frankreich 19.01.43, kurz vor der Verlegung in die Sowjetunion

Besuchsmdglichkeiten wurden, wenn es die Entfernungen, Verkehrsverbindungen und Wehrmachtsbestimmungen zulief3en,
ausgiebig genutzt. OS, der mit seiner Familie in einer siiddeutschen GroR3stadt lebte, war von Januar 1943 bis April 1943 in
Neubiberg (bei Miinchen) stationiert (OS hatte im Januar 43 wieder geheiratet, die Kinder aus erster Ehe waren zu dieser Zeit
scheidungsbedingt noch bei seinen Eltern untergebracht). Die Bahnverbindung war recht gut, dadurch waren gegenseitige
Besuche am Wochenende - sofern OS ,Wochenendurlaub” erhielt - méglich. Wenn seine Frau nach Miinchen kam,
Ubernachteten sie im Hotel. Die entsprechende Quartiersuche war jedoch nicht immer einfach: ,Meine Anwesenheit in Miinchen
habe ich gleich dazu benutzt, nach einem Doppelzimmer fir Samstag/Sonntag zu fahnden. Was meinst Du, da bin ich von einer
Enttduschung in die andere gefallen. Etwa 10 Hotels habe ich angerufen, aber es war nichts zu machen, alles belegt! Da sieht
es schlecht aus mit dem nachsten Sonntag! Morgen will ich’s noch mal versuchen; wenn ich dann nichts kriege miissen wir auf
dieses Wiedersehen verzichten®, OS Neubiberg 22.02.43. Auch AK hoffte auf die Mdglichkeit, wieder einmal von seiner Frau
besucht zu werden: ,Wenn der Krieg noch langer dauert, dann ist es Gberhaupt fraglich, ob ich an Weihnachten oder Neujahr
kommen kann. Falls ich nicht kommen kann, dann muf3t Du mich wieder einmal besuchen, wenn wir in einem anstandigen
Quartier sind“, AK Am Westwall 28.10.39.
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Verwundung Besuch im Lazarett” (falls erreichbar) sowie den Urlaub. Da der Feldpostbrief
jedoch das bei weitem am haufigsten genutzte — und nutzbare — Kontaktmedium darstellte,
ist es angebracht, diese, wenn auch auf den ersten Blick banal scheinende Funktion
aufzuzeigen.

Eine weitere, nicht weniger wichtige, umfasst jene des Lebenszeichens. RB teilte seiner Frau
mit: ,Bleibt nur gesund, und ich werde so gut es geht, doch immer ein Lebenszeichen von
mir geben; und meist ist alles bei bester Ordnung ... .°*, AK beispielsweise schrieb: ,Ich will
Dir heute wieder mal ein paar Zeilen senden, damit Du weif3t, da® ich noch existiere*®®. An
dieser Stelle wird die Zweischneidigkeit der Feldpostbriefkommunikation, die Ambivalenz
zwischen Hoffen und Bangen, deutlich®®. Denn natiirlich wiinschte sich die Partnerin, dass
von ihrem Mann mdglichst viel Post kam. Doch sie konnte nie sicher sein, ob der Brieftrager
tatsachlich ein Lebenszeichen brachte, oder ob es sich nicht um das Gegenteil, z.B. einen
von ihr selbst geschriebenen, nun jedoch mit durchgestrichener Feldpostadresse und
aufgestempeltem oder handschriftichem Vermerk ,Gefallen fir GrofRRdeutschland®
versehenen, von der Einheit zuriickgesandten Brief handelte®”.

Allerdings betraf diese Unsicherheit nicht nur die Frauen daheim. Auch die Manner wurden
unruhig, wenn die Briefe der Partnerinnen ausblieben. Die Grinde dafur waren vielfaltig. Sie
reichten vom Empfinden, dass die Partnerin ihrer dem Ehemann geschuldeten
Informationspflicht nicht nachkam (,Ich mochte das nachste Mal einen ausflihrlichen
Tatigkeitsbericht als meine Ehefrau fir die Zeit vom 03. Oktober bis 10. November haben.
Ich  will jetzt alles wissen“®), Uberlastungsbefiirchtungen hinsichtlich  des
Familienversorgungs- und Alltagsmanagements (,Auferdem schreibst Du selbst schon den
Satz, der mir eine gelinde Angst eingejagt hat: ‘Ich splre einfach, dal} ich nicht durchhalte,
wenn ich bis 11 oder noch spater abends arbeite™’), Eifersucht und/oder dem Verdacht der
Untreue (,Was brauchst Du noch einen Freund, wenn Du einen Mann hast? Schreib den [!]
lieber dafiir mehr, das ist besser. Ich habe ja auch keine Freundin“?®), bis hin zur Ahnung der
Wichtigkeit des Briefkontakts flir die Stabilitat der eigenen Psyche (,Nur mit Deinen Briefen
kannst Du mich erfreuen. Mich stiitzen. Ich weil3, Du bist so tapfer und Du kannst mir so viel
geben, und ich kann die Kraft, die ich aus Deinen Briefen empfange weitergeben an meine
Kameradensg). Falls die Familien in Gebieten lebten, welche von den Alliierten bombardiert
wurden, kam ebenfalls die Sorge um das Leben und die Unversehrtheit der Angehorigen

49 Beispielsweise als Geburtstagstiberraschung: ,Ich habe mir noch eine Freude fiir Dich ausgedacht, die ich Dir zu Deinem
Geburtstag machen koénnte; ich werde Dich am Dienstag abend anrufen, dann wollen wir geschwind wieder miteinander
sprechen und des anderen Stimme héren, nicht? Freut Dich das?”, OS Neubiberg 28.02.43. Solche Gelegenheiten waren
js%doch selten.

Da EG schon seit mehreren Wochen keine Post mehr erhalten hatte und sich um seine Familie sorgte, schickte er folgendes

Telegram: ,Mir geht es gut. Wie geht es Euch? Kommt Post an? Antwort nach Elsal} postlagernd®, EG Schlettstadt Elsaf}
03.10.44. Am 05.10.44 erhielt er als Antwort von seiner Frau ebenfalls ein Telegramm: ,Bei uns alles in Ordnung. Brief 23.09
erhalten” (angefiigt war der Zusatz ,parteiamtlich geprift”, also ein Hinweis auf die Zensur, s.0.). EG befand sich zu dieser Zeit
in Rickzugskampfen von Frankreich zurlick zur Reichsgrenze, seine Familie, die in der Nahe von Giel3en lebte, war von
Luftangriffen bedroht, vgl. dazu VOGEL 2004 S. 614-619, BLANK 2004 S. 442-450

Vgl. JETTER 2004 S. 146, DORR 2 1998 S. 204
RB OstpreuRen 16.06.41, wenige Tage vor dem Angriff auf die Sowjetunion
AK Sowjetunion 12.10.43

Ambivalenz (lat. ambo ,beide” + valere ,gelten*) = Doppelwertigkeit, Zwiespaltigkeit, Moglichkeit, bei Gefluhlen, ihr Gegenteil
mit einzuschlieBen, z.B. Hassliebe, WAHRIG 2000 S. 162, vgl. dazu ausfiihrlich Kapitel 2 ,Feldpostbriefe als Ausdruck der
inneren Dynamik von Beziehungen: Das Konzept der Ambivalenz®

Ein solcher Brief ist beispielsweise im Titelbild abgedruckt bei DORR Il 1998
AK am Westwall 12.11.39

OS Polen 17.05.44

HF Elsass 18.06.43

EG Sowjetunion 24.12.41
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dazu (,Hoffen wir aber auch zu Gott — und das ist mein tagliches Gebet — daf3 Dir und
meinen anderen Lieben durch die Luftangriffe nichts passiert!“®°).

Kontaktmedium, Lebenszeichen, Stabilisierung der eigenen Psyche, damit sind
verschiedene Funktionen des Feldpostbriefes flr die jeweiligen Autorlnnen benannt (wobei
diese Aspekte nicht davon abhangen, dass sie, wie in den genannten Beispielen, explizit
artikuliert werden, dies kann auch unterschwellig geschehen)®".

Auf den letztgenannte Funktion mochte ich noch etwas naher eingehen. ,Mich stiitzen® —
dies schrieb EG an Weihnachten 1941 an seine Frau. Zu dieser Zeit befand er sich nach der
gescheiterten Offensive zur Eroberung Moskaus (Operation ,Taifun“) und des erfolgreichen
Gegenangriffs der sowjetischen Truppen mit seiner Einheit in harten Riickzugskampfen®?.
Seine psychische Verfassung beschrieb er folgendermalen: ,Es ist eine grausame Zeit.
Irene, wenn Du wiRtest, wie mir so oft zumute ist. Ich konnte verriickt werden. Ich schreie
manchmal laut, um mir Luft zu machen®. Seine Kameraden, die mit ihm im Erdbunker lagen,
so fuhr er fort, wirden dabei jedes Mal zusammen erschrecken, allerdings ergehe es ihnen
auch nicht anders, da sie vom gleichen Koller befallen seien. Man habe das Gefiihl, als
wirden ,die Nerven zerreiBen“. Nachdem er ,dieses elende, grausame Rufland® als
ursachlich fur die Situation bezeichnete, warf er bezlglich des seelischen Zustandes von
sich und seinen Kameraden einen Blick in die Zukunft: ,Noch sind wir auch verninftig. Aber
es ist verdammt schwer®. Diesen Gedanken fiihrte er nicht weiter, den Fall soldatischer
LSdnvernunft® thematisierte er nicht. Vielmehr sah EG die Briefe seiner Frau als Mittel,
weiterhin dieser Situation standhalten zu konnen: ,Bitte, bitte Irene, schreibe so oft Du
kannst. Erzahle mir von unserem Tochterchen. Sei nicht sparsam mit Deinen
Schilderungen®“. Denn damit, kdnne sie ihn, und sogar die anderen Soldaten, ,stiitzen®>.

Dieser Hilferuf entspricht nicht gerade dem Bild vom ,harten“ Soldaten, wie er beispielsweise
in der Presse standig beschworen wurde. Die Vorstellungen bezlglich richtiger®
Mannlichkeit und Weiblichkeit im Nationalsozialismus werde ich an anderer Stelle
thematisieren®, jetzt stellt sich flir mich eine andere Frage: wie kommt es, dass EG
Alltagsbeschreibungen, in diesem Fall solche seiner Tochter (die er zu diesem Zeitpunkt —
aufler auf Bildern — noch nicht einmal gesehen hat) als geeigneten Beitrag bezlglich seiner
psychischen Stabilisierung bewertet? Hat dies einen tiefergehenden Hintergrund oder
phantasiert sich EG hier etwas zusammen, um sich eine schwierige Situation ertraglicher zu
machen — im Sinne von Schreiben als Bewaltigungsstrategie®®?

Letzteres benennt eine weitere wichtige Funktion des Feldpostbriefes. Jedoch lasst sich
dariber hinaus schon soviel sagen: mit dem Zusammenhang, den EG zwischen den Briefen
seiner Frau und seiner seelischen Situation herstellt, liegt er nicht falsch. Im Gegenteil, es
wird sich zeigen, das sich mehr dahinter verbirgt, als auf den ersten Blick deutlich wird®®.

0" 0s Norwegen 19.08.43

61 Vgl. dazu auch HAGENER 1989 S. 15

Ende Dezember 1941 war der erste Teil der sowjetischen Gegenoffensive abgeschlossen, die Rote Armee hatte die
Bedrohung Moskaus erfolgreich abgewehrt und die deutschen Truppen zwischen 100 und 280 km weit zurtickgeworfen, vgl.
UEBERSCHAR 2000 S. 98. Ausfiihrlich dazu vgl. KLINK 1991 S. 654-712

® EG Sowjetunion 24.12.42
64 Vgl. Kapitel 6.2.2. ,Mitter und Vater als Erzieherlnnen®
6 Zum Aspekt des Schreibens von Feldpostbriefen als Versuch der Situationsbewaltigung vgl. HUMBURG 1998 S. 208-255
 zum folgenden vgl. BERGER/LUCKMANN 1980, LATZEL 1998 S. 31-35, vgl. dazu auch STENZEL 1998 S. 24-29
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Feldpostbriefe als Medium der Identitdtssicherung

Personlichkeitstheorien stimmen in der Erkenntnis Uberein, dass Menschen auf Beziehungen
zu anderen Menschen angewiesen sind, um ein Bewusstsein und Gefuhl ihrer selbst zu
entwickeln und aufrecht zu erhalten®. Fiir das jeweilige Individuum sind dabei besonders die
von G.H. Mead so bezeichneten ,significant other® von Bedeutung. Dies kdnnen
Familienangehoérige oder sonstige enger verbundene Menschen sein. Berger/Luckmann
zufolge sind sie zur Absicherung ,jenes entscheidenden Elements der Wirklichkeit, das wir
Identitat nennen, von besonderer Wichtigkeit‘. Denn, so flihren sie aus,,um gewiss zu
bleiben, dass er tatsachlich der ist, der er zu sein glaubt, braucht der Mensch nicht nur die
indirekte Gewissheit seiner Identitat, die ihm noch die zufalligsten Alltagskontakte geben,
sondern die ausdrickliche und geflihisgetragene Gewissheit, die ihm seine signifikanten
Anderen entgegenbringen®. Naturlich, so heben Berger/Luckmann hervor, sei es keineswegs
so, dass die subjektive Identitat des Individuums nur von den jeweiligen signifikanten
Anderen garantiert wiirde. Allerdings stellten sie diesbeziiglich die ,Starbesetzung* dar®.
Anders ausgedruckt: Fur das Individuum sind die ,signifikanten Anderen im Prozess der
Identitatssicherung deshalb so eminent wichtig, da sie ihm das ,zentrale Element seiner
subjektiven Wirklichkeit® vermitteln, d.h., ,seinen Ort in der es umgebenden Welt* sowie,
,sein Vertrauen auf die Gewissheit der Plausibilitatsstrukturen, die es umfangen“ﬁg. Dies
geschieht u.a. dadurch, dass sie ihm standig das im Sozialisationsprozess internalisierte
,soziale Wissen“ — auf diesen Begriff komme ich unten noch zuriick - gewiss machen,
welches ebenfalls die eigene Identitat definiert’®. Auf die Situation der durch den Krieg
getrennten Familien Ubertragen bedeutet dies, dass, wenn EG bei seiner Frau den
Briefkontakt einfordert um sich Unterstlitzung bezliglich des Ertragens seiner momentanen
Lebens-, bzw. Kampfsituation zu holen, dies fir ihn zweifellos wichtig ist. Jedoch geht die
Bedeutung der Feldpostbriefe noch tiefer. Denn da sie — von wenigen Ausnahmen
abgesehen, s.0. — die einzige Kontaktmaoglichkeit darstellen, handelt es sich um das zentrale
Medium zur Sicherung der eigenen Identitat.

Der Prozess der Identitatssicherung geschieht auf zweierlei Weise, zum einen hauptsachlich
in der Kommunikation des alltaglichen Gesprachs. Berger/Luckmann halten dazu fest, dass
.,das wichtigste Vehikel der Wirklichkeitserhaltung die Unterhaltung” darstelle. Sie
vergleichen das Alltagsleben des Menschen mit einer ,Konversationsmaschine®, welche ,ihm
unentwegt seine subjektive Wirklichkeit garantiert, modifiziert und rekonstruiert®. Diese
tagliche Konversation sichere die Wirklichkeit, sie gewinne durch ,Haufung und Dichte des
beilaufigen Gesprachs ihr Volumen® und, falls es zu einem Verlust an Beildufigkeit komme,
stelle dies ein Signal fir den Bruch der Routinen, und damit ,zumindest potentiell, eine
Gefahr fir die Gewissheit der Wirklichkeit dar“. Als Konsequenz daraus folgt, dass, wenn die
Wirklichkeit intakt bleiben solle, die ,Konversationsmaschine“ immer gut gedlt sein und
standig laufen misse. Denn,das Reilten der Faden, der Abbruch der sprachlichen Kontakte,
ist fiir jede subjektive Wirklichkeit eine Gefahr*"".

Zum anderen ist die Kommunikation des ,konversationsmaschinellen® Gesprachs im
Normalfall dadurch gekennzeichnet, dass die Versicherung der Identitdt eher implizit als

67 Vgl. BERGER/LUCKMANN 1980 S. 54

&8 BERGER/LUCKMANN 1980 S. 161. Eine Einfihrung zum Begriff der Identitat findet sich bei KEUPP 2001 S. 804-810. Er
weist darauf hin, dass Identitat keinen festen ,inneren Kern* bezeichnet, sondern ein Konstrukt darstellt, welches die im
,Prozessgeschehen bestandiger ‘alltaglicher Identitatsarbeit™ zu leistende ,permanente Passungsarbeit zwischen inneren und
auReren Welten* umfasst, vgl. ders. ebd. S. 808; sowie Kapitel 2 ,Feldpostbriefe als Ausdruck der inneren Dynamik von
Beziehungen: Das Konzept der Ambivalenz*

69| ATZEL 1998 S. 32
70 \igl. LATZEL 1998 S. 32
" Vgl. BERGER/LUCKMANN 1980 S. 163-165
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explizit, d.h., eher auf unterbewusster Ebene stattfindet. Der gemeinsame Sinnhorizont muss
im alltaglichen Gesprach nicht stdndig thematisiert werden, sondern er wird in den meisten
Fallen als dessen gegebene Basis stillschweigend vorausgesetzt’.

Durch die Trennung der Manner von ihren Familien (z.B. Einberufung zum Militar) ist der
bisherige Zusammenhang von Alltag, Routine und Gesprach jedoch unterbrochen. Der
bisherige Zivilist muss sich auf die neue Rolle des Soldaten einstellen, mit anderen Personen
und Verhaltensweisen und -erwartungen zurechtkommen, die Bedrohung (oder Lockung)
mit kérperlichen und seelischen Strapazen bewaltigen sowie sich mit Gewalt, Sterben und
Tod in einer haufig fremden Umgebung auseinandersetzen. Es geht also flr den Soldaten
darum, sich in der neuen Wirklichkeit zurechtzufinden, er muss Wege finden, diese zu seiner
eigenen subjektiven Wirklichkeit zu machen, d.h., sie mit Sinn zu versehen. Dies ist eine
durchaus elementare Aufgabe, denn ,bei Strafe des Verricktwerdens muss es ihm gelingen,
Plausibilitaten zu finden, die ihm die neue Welt ertraglich machen“’®. Diese Transformation
muss keine vollstandige sein, denn der Soldat geht wie seine Angehdrigen davon aus, dass
die Trennung keine vollstandige und endgdltige ist. Zwar weild er nicht im vorhinein, wie
lange die Dauer seines Kriegsdienstes tatsachlich bemessen sein wird, bzw. ob er ihn
Uberlebt, dennoch enthalt der Aufenthalt in der neuen Kriegsrealitat aus den eben genannten
Grunden seinen von vornherein begrenzten Charakter. Deshalb geht es fur den Soldaten
darum, die vergangene und neue subjektive Wirklichkeit mdglichst weitgehend zu
integrieren, was um so leichter gelingt, wenn er bereits ,diejenigen Bestandteile des sozialen
Wissens internalisiert hat, die fir das Verstidndnis der Soldatenrolle als historisch variable
Interpretationsmuster bereitliegen®. Die Spanne daflir reicht vom Katalog ,mannlicher

Tugenden® bis hin zu den ,Legitimationen des Kriegstods*".

Wenn oben ausgesagt wurde, dass jeder Mensch auf ,signifikante Andere* angewiesen ist,
und dies neben Familienangehoérigen auch sonstige enger verbundene Personen sein
kénnen, wird es das Bestreben des Soldaten sein, in seiner neuen Wirklichkeit ebensolche
zu finden. Hier kommen besonders diejenigen in Betracht, mit denen diese Realitat geteilt
wird, besonders beispielsweise jene Soldaten, mit denen man gemeinsam das Quartier
teilte, der Zug oder die Kompanie. Von der Regimentsebene an aufwarts kannte man meist
niemanden mehr persénlich (Ausnahmen bestétigen die Regel)”.

Allerdings muss, wenn von personlichen Beziehungen zwischen den Soldaten gesprochen
wird, noch eine Differenzierung vorgenommen werden, und zwar jene zwischen
Freundschaft und Kameradschaft. Letztere, darauf weist Latzel hin, ist ,vorrangig von aulten
gestiftet®, und zwar durch den ,Druck des Krieges®. Derlei Beziehungen kénnen, besonders
durch die Intensitat der geteilten Erlebnisse, fur den Soldaten ,ganz wesentliche Bedeutung
beim Aufbau neuer Plausibilitatsstrukturen® gewinnen76, d.h., durch das gemeinsamen Teilen
der jeweiligen Situation (Kampferlebnisse, Schikanen von Vorgesetzten bei der Ausbildung,
gemeinsames ,Organisieren“ von Lebensmitteln usw.) kdnnen die Soldaten der jeweiligen
Kleingruppe zu ,signifikanten Anderen“ werden. Jedoch gehoért es zum Wesen der
Kameradschaft ,dass sie, unbeschadet ihrer positiven Seiten, gerade nicht im Persoénlichen
und Individuellen der Partner griindet, sondern von der vorgegebenen Situation der Gruppe,
vom jeweiligen °‘Einsatz’ her bestimmt und unterschiedslos jedem gewahrt wird, der
‘dazugehort’. Sie ist Kodex und Pflicht und erfordert gerade nicht das Sich-Einlassen auf das

2 \gl. LATZEL 1998 S. 32

"% | ATZEL 1998 S. 32

& LATZEL 1998 S. 32-33, vgl. Kapitel 2. ,Feldpostbriefe als Ausdruck der inneren Dynamik von Beziehungen: Das Konzept der
Ambivalenz®

75 Vigl. KUHNE 2006 S. 167

"® | ATZEL 1998 S. 33
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Besondere und Individuelle des Partners, sondern gilt im Gegensatz zur Freundschaft ohne
Ansehen der Person“’’.

Daraus folgt, dass die Beziehung zu den Kameraden dem Soldaten zwar hilft, neue
gemeinsame subjektive Kriegswirklichkeiten zu schaffen, bei der Integration dieser Elemente
in die je individuelle Vorkriegswirklichkeit erweist sie sich jedoch eher als wenig hilfreich’®.
Um dies zu gewahrleisten sind wiederum die Familienangehoérigen wichtig — und damit die
Feldpostbriefe. Denn durch die Briefkommunikation wird das durch die Trennung
unterbrochene ,signifikante Gesprach® wieder aufgenommen und fortgefiihrt. Daran
anknupfend stellen Feldpostbriefe sowohl das Medium dar, mit welchem sich die
Briefschreiberlnnen ihrer gemeinsamen Vorkriegswirklichkeit versichern, als auch jenes fiir
ihr Bemuhen, sich die neue Wirklichkeit anzueignen (oder zu beschlieRen, dies nicht zu tun).
Mit Hilfe der Briefe versuchen die Autorinnen, sich selbst und den Angehérigen die neue
Wirklichkeit mit Sinn zu versehen und ertraglich zu machen. Daruber hinaus stellen sie eine
Kommunikationsplattform  fir  Zukunftsprojektionen  beziglich  einer imaginierten
Nachkriegszeit sowie von Entwirfen ,fortgeschriebener alter oder auch, durch die Erfahrung
des Krieges, modifizierter oder gar gewandelter Identitdten fur den antizipierten zivilen Alltag®
dar’®.

Unterschiede zwischen Alltagsgesprachen und Feldpostkommunikation

Wie oben schon ausgefiihrt, stellen Berger/Luckmann fest, dass fur die Aufrechterhaltung
der subjektiven Realitat die ,Konversationsmaschine® gut geélt sein und standig laufen
musse. Allerdings sei, so betonen sie, fir signifikante Gesprache nicht unbedingt eine face-
to-face-Situation notwendig, diese kénnten auch trotz raumlicher Trennung schriftlich, z.B.
per Brief, weitergefiihrt werden. Allerdings sei eine solche Kommunikation dem ,echten®
Gesprach unterlegen. Je langer sie fortgefiihrt werden misse, desto schwieriger werde es,
dass sie den ,Akzent der Wirklichkeit* behalte®®. Damit méchte ich noch weitere
Unterschiede zwischen der Briefkonversation und dem im zivilen Alltag gewohnten Gesprach
kurz anreiRen®’.

Der Austausch per Brief reduziert die Kommunikation sowohl quantitativ als auch qualitativ.
Ersteres dadurch, das sie unregelmafiger und seltener stattfindet. Natlrlich kann man sich
taglich Briefe senden (manche Soldaten schrieben, wenn die Situation es zuliel3 — oder
erforderte — mehrmals am Tag), dennoch ist die Spanne zwischen Rede und Antwort auf
Tage, Wochen oder Monate hin auseinandergerissen®. Qualitativ unterscheidet sich die
Briefkommunikation vom Alltagsgesprach dadurch, dass z.B. der Klang der Stimme, Gestik

I BROSZAT 1987 zit. in: LATZEL 1998 S. 33; KUHNE 2006 S. 82-83
& Dies kénnte anders sein, wenn sich Kameradschaft zu Freundschaft entwickelt oder Freunde aus der Vorkriegszeit die
%ameinsame Kriegsrealitat teilen, beispielsweise wenn der Jahrgang eines Dorfes eingezogen wurde
LATZEL 1998 S. 33-43
80 BERGER/LUCKMANN 1980 S. 165-166
81 Zur Abgrenzung des Mediums Feldpostbrief zu anderen Quellen wie Tagebiichern etc. vgl. HUMBURG 1998 S. 18-21

82 EG, RB, GH schrieben beispielsweise fast jeden Tag nach Hause, EG haufig auch mehrfach taglich (,Du wartest auf meine
Briefe. Ja, mein Kind, jeden Tag zwei bis drei kommt wohl mal vor, aber es kann auch sein, da ich mal einen Tag nicht zum
Schreiben komme* EG Frankreich 28.07.40; an diesem Tag schrieb er 3 Briefe). Allerdings kam es auch vor, dal} die Post
monatelang ausblieb. So teilte beispielsweise GM seiner Frau diesbeziiglich folgendes mit: ,Heute habe ich wieder ein Kdo. in
Marsch gesetzt auf der Suche nach unserer Post. Hoffentlich klappt es wenigstens diesesmal. Die Mehrzahl meiner Soldaten,
einschlieflich mir selber sind nun schon 3 bis 4 Monate ohne jede Nachricht von zu Hause. Solche, die Weihnachten in Urlaub
waren noch langer. Das schmerzt am meisten“, GM Sowjetunion 20.04.44.

Eine Mdglichkeit, die teilweise langen Laufzeiten abzukiirzen, bestand darin, Briefe denen mitzugeben, die auf Urlaub fuhren.
Auch RB nutzte solche Gelegenheiten, wenn sie sich ergaben: ,Nur ein paar Zeilen Ib. Mamele, ein Kamerad fahrt namlich in
Urlaub, aber wegen Krankheit, und da gebe ich den Brief mit, und kommt auch schneller an als die anderen®, RB Sowjetunion
25.01.42. Diese Praxis war zwar verboten, wurde jedoch trotzdem haufig so gehandhabt, vgl. dazu Anm. 40.
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und Mimik wegfallen. Dies kann einerseits zu Missverstandnissen fuhren und es war fur die
Briefschreiber oftmals gar nicht so einfach, diese wieder zu bereinigen®®. Andererseits kann
das Fehlen dieser kommunikativen Begleiterscheinungen den Briefschreiber dazu anhalten,
das zu formulieren, was sonst durch einen Blick, eine Geste oder einen Blumenstrauf’
gesagt worden ware®. Dementsprechend finden sich immer wieder Briefpassagen, in
welchen die Autoren ihre Empfindungen fir ihre Partnerinnen niederschrieben — oft in
Worten, die ihnen im Alltag vermutlich eher schwer, wenn Uberhaupt Uber die Lippen
gekommen waren®.

Weiterhin erfordert die Situation, aus welcher heraus die Feldpostbriefe geschrieben werden,
eine gesteigerte Intensitdt der Kommunikation. Wie oben dargestellt, muss im
Alltagsgesprach der jeweilige gemeinsame Sinnhorizont nicht, bzw. nur selten thematisiert
werden, da er den Kommunizierenden selbstverstandlich ist. Wenn aber durch Trennung und
Kriegssituation diese Selbstverstandlichkeiten erschattert und mit Unverstandlichkeiten
konfrontiert werden, dann steigt die Wahrscheinlichkeit, dass im Zuge der jeweiligen
Identitatsabsicherung (s.o.) vieles von dem, was vor dem Krieg implizit vermittelt wurde, nun
ausgesprochen wird. Allerdings kann dies im Einzelfall sehr unterschiedlich sein®.

Noch etwas ist zu berlicksichtigen. Bisher wurden die Funktionen des Feldpostbriefs als
Kontakt- und Gesprachsmedium zur FUhrung ,signifikanter Gesprache® - und damit als Mittel
zur ldentitatsabsicherung - sowie als Lebenszeichen dargestellt. Damit jedoch noch nichts
Uber die Art und Weise ausgesagt, wie dies vonstatten geht.
Dies hangt ,von einer Reihe von Faktoren ab, die tendenziell so vielfaltig sind, wie die
Personen unterschiedlich, die die Briefe verfassen, und die Situationen verschieden, aus
denen heraus sie geschrieben werden“®’.

So finden sich Unterschiede z.B. im Hinblick auf die schriftiche Sprachfertigkeit,
Wahrnehmungsfahigkeit und Mitteilsamkeit der Soldaten. Weiterhin ist es nicht dasselbe, ob
ein Ehemann seiner Partnerin oder ein Vater an seine Kinder schreibt (bzw. im Brief an die
Ehefrau Uber die Kinder), bzw. macht es einen Unterschied, ob es sich bei den Kindern um
Kleinkinder, Jugendliche oder fast erwachsene Menschen handelt. Darliber hinaus ist die
Gelegenheit Uberhaupt Briefe schreiben zu kdnnen, sehr unterschiedlich. Ein Infanterist im
Einsatz hat beispielsweise weniger Schreibmoglichkeit als ein Besatzungssoldat, d.h.,
Funktion, Einsatzort und Kriegsphase spielen diesbezliglich eine wesentliche Rolle.

Diese Faktoren Uberlagern sich haufig. Dadurch kann das ,signifikante Gesprach® zwischen
den Angehdrigen zwar vielfaltige Formen annehmen, seine Funktion bleibt jedoch die
gleiche®.

83 Vgl. LATZEL 1998 S. 34. Ein Beispiel dafur findet sich bei AK. Er versuchte folgende Situation aufzuklaren: ,Ich bin ganz
erstaunt, daR Du auf einmal von einer Uberschreibung von Haus und Ackern anfangst, was ich doch gar nicht so gemeint habe.
Ich habe Dir doch nur, als Du Dich aufregtest, wann ich nun endlich Urlaub bekommen wiirde, die verschiedenen Mdglichkeiten
genannt, die einem den Urlaub gewahren. Dann habe ich doch nur spaleshalber geschrieben, dal wenn Du mich sofort haben
willst, Du ein arztliches Attest von einem Kranken in der Familie beilegen musst oder die Mitteilung einer
Vermdgensuberschreibung schicken musst. Das hast Du natirlich ganz verkehrt aufgefasst. Du musst meine Briefe richtig
lesen und wenn ich mich darin nicht ganz versténdlich ausgedrickt habe, so kann man trotzdem aufgrund meines bisherigen
Verhaltens merken, wie die Sache gemeint ist‘, AK Am Westwall 05.12.39

4 Vgl. LATZEL 1998 S. 34.

8 Dies driickte beispielsweise GH in seinem Muttertagsbrief aus: ,So nahe stehst Du mein Lieb bei mir u. ich kann Dich doch
nicht herzaubern um Dir all die Liebe die ich fur Dich empfinde zu sagen. Und wenn Du bei mir wérst, so kénnte ich doch meine
Empfindungen nicht in Worte kleiden, die ich fur Dich im Herzen trage“, GH Frankreich 11.05.42, vgl. dazu auch DORR 2 1998
S. 183

8 \/gl. LATZEL 1998 S. 34
8 | ATZEL 1998 S. 34
8 \/gl. LATZEL 1998 S. 34-35
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Feldpostbriefe und soziales Wissen

Oben habe ich das ,sozialen Wissen“ des Alltagsgesprachs als Grundlage der
Briefkommunikation und - damit einhergehend — als Mittel der Identitdtsabsicherung
angeflhrt.

Latzel definiert mit Bezug auf Plessner diesen Begriff folgendermalen: ,Angefangen mit der
Sprache, erstreckt sich der gesellschaftliche Wissensvorrat, den sich das Individuum
einverleibt hat, Uber typisierte Handlungsweisen des praktischen Bewusstseins bis hin zu
ausformulierten oder symbolischen Sinnwelten, den letzten Instanzen gesellschaftlicher
Legitimation* %. Kiihne fasst darunter ,Sedimente kollektiven Wissens* und ,soziokulturell
objektivierte Rahmenbedingungen, dazu zahlen beispielsweise ,Sprache, Institutionen und
Traditionen®, welche durch die ,Konstruktionsarbeit® der Menschen ,bestatigt oder verandert
werden konnen“®. Die Funktion dieses Wissensvorrates bestehe darin, ,Sinn im weitesten
Sinne® zu schaffen, und zwar dadurch, ,indem er dem Individuum seine alltagliche Welt nicht
nur verstandlich, sondern tendenziell selbstverstandlich macht“®'. Soziales Wissen beinhaltet
beispielsweise Gedankengebaude wie Religionen, Ideologien, Staatsformen, Wirtschafts-,
oder Erziehungssysteme®. Berger/Luckmann weisen jedoch darauf hin, dass dieses
stheoretische Wissen“ nur ein kleiner, und nicht einmal der wichtigste Teil des sozialen
Wissens sei. Umfangreicher und wichtiger sei vielmehr das, ,was jedermann weil3“, (von
ihnen als ,vortheoretisches Wissen“ bezeichnet) dies umfasse ein ,Sammelsurium von
Maximen, Moral, Sprichwortweisheiten, Werten, Glauben, Mythengs“ etc.
~Jedermannswissen®, so der synonyme Ausdruck, stelle demnach jenes Wissen dar,
welches das Individuum ,mit anderen in der normalen, selbstverstandlich gewissen Routine
des Alltags gemein“ habe®, beispielsweise die Kenntnis von Benimmregeln, die Fahigkeit,
zu telefonieren oder das Wissen darlber, in welchen Geschéaften die Dinge flir den Bedarf
des taglichen Lebens zu erwerben sind. D.h., ich weil, und dariber muss ich nicht
nachdenken, das ich beim Mittagstisch das Essen mit Messer und Gabel und nicht mit den
Handen zu mir nehme, meine Geldangelegenheiten bei der Bank und nicht beim Metzger
erledige oder dass ich beim Spaziergang nicht nackt sondern bekleidet bin.
~Jedermannswissen“ beinhaltet auch ,Gewissheiten® beziiglich der Geschlechter, z.B.
folgende: ,,Dass die Manner Kriege machen, ist jedem verstandlich und klar*®.

Dieses Wissen findet der Mensch in der Alltagswelt mit seinem Eintritt ins Leben vor, er
internalisiert es im Sozialisationsprozess, dadurch stehen ihm ,Gewissheitsquellen® zur

8 | ATZEL 1998 S. 32
% KUHNE 2006 S. 16
o1 | ATZEL 1998 S. 32

2 Religion (lat. religio ,riicksichtsvolle, gewissenhafte Beachtung, Gewissensscheu*) = Glaube an u. Auseinandersetzung mit
einer Uberirdischen Macht sowie deren kultische Verehrung; Gottesglaube; Gottesverehrung; Glaube; Glaubensbekenntnis,
WAHRIG 2000 S. 1044.

Ideologie (/deo + grch. logos ,Kunde, Darstellung®) = Gesamtheit der Anschauungen u. des Denkens einer bestimmten
gesellschaftl. Schicht; polit. Theorie; polit. Anschauung, vgl. WAHRIG 2000 S. 670. Eine ausfihrlichere Definition beschreibt
Ideologien als ,Vorstellungen und Meinungen Uber die soziale und politische Wirklichkeit der Gesellschaft, die den Anspruch der
Wahrheit und Allgemeingliltigkeit erheben, obwohl sie unwahre, halbwahre oder unvollstandige Gedankengebilde sind.
Ideologien sind von Manipulation, von Vorurteilen und von Einbildung zu unterscheiden, gleichfalls von Utopien®,
DOHN/NEUMANN 2003 S. 472-474

9 Mythos (grch. mythos ,Wort, Rede, Erzéhlung*; gelegentl. mit latinisierter Endung —us) = Uberlieferung eines Volkes von
seinen Vorstellungen uber die Entstehung der Welt, seine Goétter, Damonen usw.; Sage von Géttern, Helden, Damonen; zur
Legende gewordene Begebenheit od. Person von weltgeschichtlicher Bedeutung, WAHRIG 2000 S. 899. Einer weiteren
Definition zufolge stellen Mythen im engeren Sinne ,mit Wahrheitsanspruch auftretende Uberlieferungen oder Erzahlungen®,
beispielsweise bezlglich Ursprung und Urzeit eines ,Volkes*, Uber ,Hochzeiten, Helden und heroische Taten® dar. Sie kdnnen
als eine Art ,heilige Geschichte” gefasst werden; ,sie werden als Sinngebung fir die Gegenwart angenommen, indem sie
Verbindungslinien zum urzeitlichen Anfang ziehen und eine Ordnung in unliberschaubarer Vielfalt oder vereinfachende Deutung
fur soziale Komplexitat anbieten®“. Mythen haben eine &hnliche Funktion wie Ideologien: ,Sie sollen und kénnen
Sozialordnungen und Herrschaft rechtfertigen®, NEUMANN 2003 S. 659

94 BERGER/LUCKMANN 1980 S. 69-70. Zur Genese von Mythen vgl. BERGER/LUCKMANN 1980 S. 72-76.

% KILLIUS 2000 S. 12. Das es nicht ganz so einfach ist, werde ich in Kapitel 3.1. ,Die Kategorie Geschlecht* aufzeigen
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Verfugung, ,Praskripte, an welche er sich halten kann und halt, weil sie ihm nicht nur
verstandlich, sondern selbstverstandlich sind“®®. Diese ~.Gewissheitsquellen® werden von
Generation zu Generation weitergegeben, allerdings, und dies ist wichtig, sind sie nicht
unveranderlich®”. Durch das soziale Wissen gewinnen die Individuen Orientierung und
Handlungsfahigkeit. Dies ist auch notwendig — denn die ,Dringlichkeit der Praxis“ lasst
oftmals ,keine Zeit zu weitschweifigem Rasonieren®, d.h. es ist im Alltag meist gar nicht
mdglich, bewusst darlber nachzudenken, welche Verhaltensweise(n) jeweils angemessen
sein kénnte(n)®.

Ein weiterer Begriff wurde schon haufiger genannt, jedoch nicht naher spezifiziert: Alltag. Es
ist an dieser Stelle nicht moglich, dies umfassend auszufihren, jedoch kann nach Schiitz
ganz allgemein damit jener ,Bereich, der als unmittelbare Wirklichkeit dem Menschen
gegeben ist* beschrieben werden®®, d.h. .diejenige Wirklichkeit, in der jeder Mensch lebt,
denkt, handelt und sich mit anderen verstandigt'. Nestmann/Sickendiek differenzieren
diese ,alltigliche Lebenswelt!"" dementsprechend als ,jenen Ausschnitt der Wirklichkeit, der
unmittelbar erlebt und unter Beteiligung des Subjekts fortwahrend neu in Aushandlung der
sozialen Umwelt konstruiert wird® (s.0). Die erfahrene Wirklichkeit stellt sowohl den
Hintergrund fir ,Wahrnehmung, Sinngebung und Handeln® dar als auch den ,Gegenstand
von Bedirfnissen, Absichten und Handlungen®; d.h., Menschen sind ihrer Lebenswelt sowonhl
»<ausgeliefert als auch ihre ,Gestalterlnnen®. Zur alltdglichen Lebenswelt zahlt, was als
Jfraglos“ und ,selbstverstandlich® erlebt wird, beispielsweise ,Routinehandlungen, soziale,
sozialraumliche und materielle Gegebenheiten, Organisationsstrukturen von Institutionen,
soziale Umgangsformen in informellen Kontexten, die weder in Frage gestellt noch zu
Gegenstand kritischen Bewusstseins werden*'%.

Wenn das soziale Wissen als ,Allgemeingut an giiltigen Wahrheiten (iber die Wirklichkeit*'®®
Handlungs- und Orientierungswissen zur Verfiigung stellt, dann gilt dies auch fir den
Bereich der Erziehung , bzw. daflir, wie Vater ihre Kinder sehen und mit ihnen umgehen.
Damit ist der Bogen zu den Feldpostbriefen geschlagen. Wenn die Manner mit ihnren Frauen
die Kinder thematisierten, taten sie dies auf der Grundlage ihres entsprechenden sozialen
Wissens. Dies kann, wie oben aufgezeigt, als ,theoretisches Wissen* beispielsweise Bezug
auf die Erziehungswissenschaft nehmen (welches z.B. in Ausbildung oder Beruf erworben
wurde), oder sich am Alltags- bzw. Jedermannswissen (,vortheoretisches Wissen)
orientieren.

Eine Aussage aus den Feldpostbriefen kann dies verdeutlichen. Am 21.05.1943 schrieb HS
bezliglich des gemeinsamen Sohnes an seine Frau folgenden Satz: ,Mach aus dem Jungen

% PLESSNER 1980 S. XII-XV. Dies entspricht dem, was Bourdieu ,doxa“ nennt, darunter versteht er die ,gewohnheitsmaRige
Verwurzelung mit der alltdglichen Ordnung des Ungefragten und Selbstversténdlichen, ders. 1987 zit. in: MEUSER 2006 S.
133.
%7 Vigl. BERGER/LUCKMANN 1980 S. 43
% WAYAND 1998 S. 225, Hervorhebung im Original — R.S. Berger/Luckmann verwenden ein anschauliches Bild, um die
Funktion des Alltagswissens zu verdeutlichen: Man kénne es sich wie ein Instrument vorstellen, mit dem man sich einen Pfad
durch den Urwald schneidet. Es ,wirft einen schmalen Lichtkegel auf das, was gerade vor mir liegt und mich unmittelbar umgibt.
Uberall sonst herrscht weiter Dunkelheit*, dies. 1980 S. 46
% SCHUTZ/LUCKMANN 1979/1984, zit. in: SICKENDIEK/ENGEL/NESTMANN 1999 S. 139. Einflihrungen zu den Begriffen
LAlltag® und ,Lebenswelt” vgl. z.B. THIERSCH 1986 S. 15-17; SICKENDIEK/ENGEL/NESTMANN 1999 S. 139-144; STIEHLER
2000 S. 33-43, sowie mit Fokus auf lebensweltorientierte Soziale Arbeit GRUNWALD/THIERSCH 2001 S. 1136-1148

® TENORTH/TIPPELT 2007 S. 15
101 Dieser Terminus geht auf Schiitz zurlck, vgl. SICKENDIEK/ENGEL/NESTMANN 1999 S. 139. Die Begriffe ,Alltag, bzw.
LAlltagsorientierung” und ,Lebenswelt* werden haufig synonym verwendet, vgl. GRUNWALD/THIERSCH 2001 S. 1136

NESTMANN/SICKENDIEK 2001 S. 147-148. Nach Schiitz kann Alltag/Lebenswelt durch 6 Strukturmerkmale

gekennzeichnet werden, dies sind ,Fraglosigkeit, Intersubjektivitat, Sinngebung, pragmatisches Motiv, Typisierung,
Verstandigung®, vgl. dazu SICKENDIEK/ENGEL/NESTMANN 1999 S. 140-141
1%% BERGER/LUCKMANN 1980 S. 70
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einen richtigen Kerl*'%. Er fiihrte nicht naher aus, was er damit meinte, auch nicht in friiher,
bzw. spater geschriebenen Briefen. Auch hinsichtlich der Partnerin lassen sich dazu keine
Aussagen machen (ihre Briefe liegen nicht vor; Briefpassagen, in welchen HS auf
entsprechende AuRerungen seiner Partnerin eingeht, ebenfalls nicht). Nun kdnnte man
einerseits daraus schlie3en, dass es sich beim genannten Satz um eine unwichtige Aussage
handelt, ,einfach so“ dahergesagt, bzw. —geschrieben (wobei es ,einfach so“ schon
kommunikationspsychologisch gesehen nur sehr selten gibt)'®. Betrachtet man ihn jedoch
vor dem Hintergrund des ,sozialen Wissens®, wird deutlich, dass Erklarungen dariber, was
ein ,richtiger Kerl“ ist, zuerst einmal nicht notwendig sind. Denn beiden, sowohl HS selbst als
auch seiner Partnerin ist aufgrund des gesellschaftlichen Wissensvorrats bekannt, was
darunter zu verstehen ist, wie ein solches mannliches Wesen beschaffen sein, tber welche
Eigenschaften es verfigen (und nicht verfiigen) soll. Eine diesbeziigliche Kommunikation
ware erst dann notwendig, wenn die Vorstellungen eines — oder beider — Elternteile von Bild
des ,richtigen Kerls* abweichen, also beispielsweise bei Nichtentsprechung oder
Ubererfiillung. Wobei beides sowohl positiv als auch negativ bewertet werden kann.

Soziales Wissen beinhaltet damit u.a. das Wissen darliber, dass, bzw. wie ,man“ etwas
macht oder nicht macht. Die Verknlpfung mit Erziehung wird beispielsweise anhand zweier
Sequenzen aus NS-Erziehungsratgebern deutlich. So wird bezlglich der Kdrperpflege von
Kleinkindern u.a. ausgefihrt, dass diese in einer angemessenen Zeit ohne ,Bitten,
Schmeicheleien, Belohnungen und Drohungen® verrichtet werden misse, beziiglich des
Kammens heilke dies, dass sich ein Kind nicht nur deshalb kdmmen lassen solle, weil es
beispielsweise etwas dafir bekomme. ,Nein, das Kdmmen muf} ihm eine selbstverstandliche
Gewohnheit werden. Kommt ihm eines Tages etwa in den Sinn, sich heute einmal nicht
kdmmen lassen zu wollen, so beachten wir dies nicht im mindesten. Unerschitterlich wird es
so wie alle Tage eben einfach gekdmmt. Punktum, Streusand drauf! Wehrt es sich etwa und
heult es gar, dann wandert es zurlick ins Bett. Denn ‘ungekdmmte Kinder kann man doch
nicht herumlaufen lassen!” Es muR also im Bett bleiben, bis es sich kiammen lasst“'%. Hier
steht zwar die Gehorsamsproduktion im Vordergrund. Dennoch wird ein zentrales
Charakteristikum des ,man® sichtbar, und zwar, jenes, dass eine subjektive, willkirliche
Anweisung (das Kind soll, bzw. muss sich kdmmen) zu selbstverstandlichem, quasi
Lhaturlichem® , nicht mehr hinterfragtem Wissen transformiert wird, bzw. werden soll (,man”
kdmmt sich). Dieser Mechanismus wird ebenfalls deutlich, wenn es um das Thema
~schmutz® geht. Wenn das Kind verdreckt nach Hause kdme, sei es falsch, als Tadel
anzufiihren, dass es ob seines Zustandes ,von den Leuten® ausgelacht wiirde. Sinnvoller sei
die Aussage: ,Wie bist du schmutzig! Das ist aber hasslich! Komm, ich wasche dich!“ Ziel
musse sein, ,feste Wertungen® in ,den Kindern grof3[zu]ziehen®, dass Schmutz hasslich sei,
stelle eine solche dar. Werde das Kind immer gewaschen, ,weil der Schmutz hasslich ist, so
werde es ihm zur Gewissheit: ,Schmutz ist hasslich!“'”” Oder, anders ausgedriickt: aus dem
subjektiven elterlichen Imperativ ,mach dich nicht schmutzig® , bzw. aus Sicht des Kindes

104 HS 21.05.1943. HS, Jahrgang 1905, wurde im April 1943 eingezogen und befand sich im Mai 1943 in Fallingbostel (bei

Hannover) zur Ausbildung. Dazu schreibt er: ,Schwere Tage liegen hinter mir. Gestern langer Kasernenhofdienst, impfen und
Spritze. In der Brust hatte ich die Nacht heftige Schmerzen. Dann um 1.00 Uhr Fliegeralarm, wir in den Keller. Morgens nach
4.00 Uhr auf, langer Marsch. Gefechtsiibung mit SchieRen, im Geléande endloser Marsch zurick in glihender Hitze und Staub.
Dann Waffenappell, wo kein Staubchen an den Waffen sein darf und nun geht es obendrein in 1 Std. wieder los zum
Nachtgefecht. Das ist ein bisschen viel. Am Sonntag aber durfen wir raus®, HS 21.05.1943

Vielmehr weist vor diesem Hintergrund Schulz von Thun darauf hin, dass ,fast alle Nachrichten* die jemand sendet, u.a. die
Funktion haben, ,auf den Empfanger Einfluss zu nehmen* (Appellcharakter), vgl. ders. 2001 S. 29, Hervorhebung im Original —
RS, vgl. dazu auch Kapitel 10.4.4. ,Vaterliche Erziehungsmethoden — zwischen Kommunikation und Gewalt*

HAARER 1941 S. 181. Die Biicher Haarers, besonders ,Die deutsche Mutter und ihr erstes Kind“ (Erstauflage 1934) waren
fir jede deutsche werdende Mutter fast Pflichtlektiire* und wurden ,auch unzahlige Male verschenkt‘, DORR 2 1998 S. 353,
\{gl. dazu auch die Kapitel 6.2.2. ,Mitter und Vater als Erzieherlnnen*

" PLATTNER 1937 S. 111
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»ich soll, bzw. darf mich nicht schmutzig machen® wird das unbestimmte, allgemeingultige
und nicht mehr hinterfragte ,man macht sich nicht schmutzig®“.

Noch etwas wird hier deutlich. ,Vortheoretisches® Wissen kann vor diesem Hintergrund auch
die eigene Erziehungserfahrungen beinhalten (soziales Wissen wird im
Generationenwechsel weitergegeben, s.0.) - welche dann wiederum haufig als Richtschnur
fir das eigene Erziehungshandeln dienen'®. Dies zeigt sich beispielsweise auch anhand der
Vorstellungen zu Vaterschaft. Studien ergaben, dass die meisten Manner sich diesbezlglich
daran orientieren, wie sie ihren eigenen Vater erlebten'®. Jedoch lassen sich ,theoretisches”
und ,vortheoretisches Wissen“ nur analytisch unterscheiden. In der Praxis gehen beide

Ebenen haufig ineinander tiber'™.

2. Feldpostbriefe als Ausdruck der inneren Dynamik von
Beziehungen: Das Konzept der Ambivalenz

Feldpostbriefe stellen, wie gezeigt, fiur die Individuen Medien der Kommunikation und
Identitatssicherung dar.

Jedoch fehlt noch ein differenzierter Blick auf die Vater selbst. Um sie genauer betrachten zu
kénnen, mochte ich eine weitere theoretische Ebene einfilhren, und zwar das Konzept der
~LAmbivalenz®. Einflhren mdchte ich dazu anhand dreier Briefsequenzen, in welchen das
Thema , Trennung“ angesprochen wird.

Am 07.05.42 schrieb GH aus Frankreich an seine Frau: ,Wenn du Liebling dann noch vom
Heimweh schreibst das ich haben werde, da schreibe ich am besten gar nichts u. stelle nur
fest, wie schon oft, dass ein Familienvater der ein liebes Weible + 2 herzige Kinder daheim
hat, die er alle sehr lieb hat, kaum ohne Heimweh durchkommt. Ich bin ja ein Mann + werde
mich auch mit diesem abfinden. Darauf kannst Du Dich verlassen u. brauchst keine Sorgen
haben, dass ich ein Kopfhdnger deswegen werde*'"".

1 72 Monate spater sprach er diesbezlglich seine Kinder an: ,lhr seid doch immer lieb zum
Matterle, bis ich wieder zu Euch komme. Wisst |hr, der Papa ist so weit weg von Euch im
Krieg mit den Russen u. hat noch keine Zeit zum kommen. Die bdsen Russen mussen zuerst
weg. Mama soll Euch zeigen, wo ich bin*'"2.

In der darauffolgenden Woche thematisierte er die Trennung von der Familie gegentber
seiner Frau erneut: ,Dass Du, mein Lieb, so sehr Heimweh nach mir hast, wenn Du siehst
wie andere spazieren gehen kénnen zusammen, glaube ich Dir gerne. Auch ich denke gerne
und voll Sehnsucht zurlick an die schonen Stunden, die wir zwei in Liebe in Gottes schéner

108 Vgl. LIEGLE 2006 S. 56, 90, 110. Zum ,man* vgl. auch BERGER/LUCKMANN 1980 S. 45, STORIG o.J. S. 616 sowie
Kapitel 3.1. ,Die Kategorie Geschlecht®

Kurz zusammengefasst finden sich zum Einfluss der Erfahrungen mit dem eigenen Vater auf das Vaterschaftskonzept zwei
Hypothesen, die Modell- und die Kompensationshypothese. Erstere besagt, dass sich die Manner am Verhalten des eigenen
Vaters orientieren, indem sie sich ahnlich verhalten, wie sie es als Kinder selbst erfuhren. Die Kompensationshypothese stiitzt
sich auf die Beobachtung, dass Manner, die in ihrer Kindheit schlechte Erfahrungen mit ihren Vatern machten, sich
entgegengesetzt zu ihnen verhalten, sich also besonders bemihen, ein guter Vater zu sein, vgl. FTHENAKIS/MINSEL 2002 S.
125-126, 252-253

0 Ein Beispiel dafir sind die in der Sozialpsychologie bis heute in vielfaltigen Modifikationen verwendeten Maskulinitats- und
Femininitatsskalen, anhand derer die Geschlechtsrollenidentifikation der jeweiligen Probanden gemessen werden soll. Deren
Items reproduzieren jedoch haufig die kulturellen Stereotype beziglich ,mannlicher” und ,weiblicher Eigenschaften, z.B. dann,
wenn als als Interpretationsgrundlage entsprechende Zuschreibungen wie ,herzlich, heiter, gefiihlsbetont, sanft, kinderlieb,
launisch® usw. fur weiblich, ,aggressiv, besonnen, ehrgeizig, selbstsicher, stark® etc. fir mannlich dienen, vgl. MEUSER 2006 S.
51-52, sowie Kapitel 3.1. ,Die Kategorie Geschlecht"

GH Frankreich 07.05.42. GH wurde am 12. Februar 42 eingezogen, seit Ende April '42 befand er sich in Angbuleme
(Frankreich) zur Ausbildung. Mitte Mai 42 wurde er in die Sowjetunion verlegt, dort nahm er im Rahmen der Sommeroffensive
der Wehrmacht (Fall ,,Blau) am Vorsto3 zur Wolga teil. Dabei wurde er am 10.08.42 bei Katschalinskaja (ca. 80 km westlich von
1S1t§1Iingrad) getodtet. Vgl. dazu WEGNER 1990 S. 761-1093

GH Sowijetunion 31.07./01.08.42

32



TEIL I: Theoretische Grundlagen

Natur verbracht haben. Dass wir solche Stunden nochmals erleben dirfen, ist auch mein
Wunsch und meine Bitte. Denn wer sollte nicht im fernen Lande Sehnsucht haben nach der
Heimat, der ein treues Herz, liebe Kinder und ein schones Heim hat verlassen mussen. Aber
der Freiheitskampf unseres Volkes erfordert Manner und Soldaten, die dafiir stehen, dass
die Heimat mit all den Lieben geschitzt wird und jeder bereit sein mul}, sein Leben daflr
einzusetzen“'".

Hier wird ein Spannungsfeld deutlich. Zum einen wird die Trennung von Frau und Kindern
thematisiert, auch die emotionale Befindlichkeit wird zumindest angedeutet (,Sehnsucht®).
Zum anderen beschreibt GH den ,richtigen“ Umgang mit der Situation (,ich bin ja ein Mann®
dementsprechend verhalte er sich, d.h., er werde kein ,Kopfhanger“) und stellt diese in einen
grolkeren Zusammenhang (,Freiheitskampf unseres Volkes“ gegen die ,bdsen Russen®,
daflir misse man auch bereit sein zu sterben). Dieser Konflikt, die Sehnsucht nach Frau und
Kindern und dem Wunsch, nicht zu sterben sowie im Gegensatz dazu die ,richtige®
Mannlichkeit und das, wenn notwendig, Opfer des eigenen Lebens flir den ,Freiheitskampf*
des Volkes, lasst sich nicht auflésen — auch wenn GH bezlglich letzterem die Prioritat setzt,
ist er dennoch vorhanden. Hier kann das Konzept der Ambivalenz ansetzen.

Ambivalenz - Begriffsdefinition

Der Begriff ,Ambivalenz* wird vielfaltig verwendet''*. Seifert benutzt ihn als Ausdruck fiir
Konfliktlagen'", nach Wolde zielt er auf ,die gleichzeitige Anwesenheit entgegengesetzter
Strebungen, Haltungen und Geflihle in der Beziehung zu ein- und derselben Person oder zu
einer sozialen Situation® ab (beispielsweise dem Arztbesuch). In der Folge verursachen
Ambivalenzen Unsicherheit, Unbehagen und Angst, deshalb seien sie oft schwer zu
ertragen. Wie stark die inneren Spannungen ausgehalten werden koénnen, werde
mitbestimmt durch die Ambivalenztoleranz, welche das Individuum aufbringe.
Ambivalenztoleranz wiederum bezeichne die Fahigkeit, ,die Ambivalenzen wahrzunehmen,
sie zu ertragen ohne zu polarisieren oder zu spalten, und ihn ihnen handlungsfahig zu
bleiben*'®.

Lischer/Heuft sprechen von Ambivalenz, ,wenn und insofern dem Fihlen, Denken,
Verhalten und Wollen individueller und kollektiver Akteure ein Hin- und Hergerissensein
zwischen Polen zugeschrieben wird, das flr ihre Beziehungs- sowie Handlungsfahigkeit und
somit [fur] die Entwicklung ihrer Identitat bedeutsam ist®. Die Zuschreibung kénne ,durch die
Akteure selbst oder durch Dritte erfolgen“'"”. Hier werden verschiedene Ankniipfungspunkte
fur meine Arbeit deutlich. Zum einen die Ebene der Institutionen (,kollektive Akteure®),
welche bei Prozessen der Konstitution von Bedeutungen, Zielen und Wertungen eine Rolle
spielen, zum anderen die Ebene des Subjekts (,individuelle Akteure®), d.h., die personlichen
Prozesse der Bedeutungskonstitution auch im innerpsychischen Dialog“, und dartber
hinaus, die Konstitution von Identitat''®.

"3 GH Sowjetunion 06.08.42

4 vgl. LUSCHER/HEUFT 2007 S. 219. Ambivalenz (lat. ambo ,beide“ + valere ,gelten”) = Doppelwertigkeit, Zwiespéltigkeit;
Mdglichkeit, bei Gefiihlen, ihr Gegenteil mit einzuschlieRen, z.B. Hassliebe, WAHRIG 2000 S. 162. Zur Entstehungsgeschichte
des Ambivalenzkonzepts (Psychoanalyse) und seiner Rezeption (z.B. durch die Soziologie) vgl. LUSCHER/HEUFT 2007 S.
219-228. Die folgenden Ausflihrungen stiitzen sich auf dies. S. 219-251

1% \/gl. SEIFERT 1993 S. 234

"€ WOLDE 2006 S. 99 Anm. 7

M7 LUSCHER/HEUFT 2007 S. 233

18 \/gl. LUSCHER/HEUFT 2007 S. 233
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Ambivalenzkonzept - Intentionen

Wenn Menschen schweren und schwersten Belastungen, bzw. traumatischen Erfahrungen
ausgesetzt waren oder sind, ist es bisher nur moglich, deren Folgen (Symptombildung)
entweder auf eine neurotische (Konflikt-)Dynamik oder eine Traumatisierung zurickzuflihren.
Viele Situationen, die Soldaten im Krieg erleben, sind damit fassbar. Allerdings entwickelt
nicht jede Person, die einer Erfahrung unterliegt, welche als psychisches Trauma definiert
ist, eine posttraumatische Belastungsstérung (PTSD; ICD-10)""°. Hier greift das Konzept der
Ambivalenz. Damit ist es mdglich, die Verarbeitungs- bzw. Bewaltigungskapazitaten
schwerer, auch traumatisierender Erfahrungen, niederschwellig, d.h., ,vor‘ einer PTSD zu
beschreiben. Dartiber hinaus gehe es darum, den ,spezifischen Umgang mit der traumatisch
begriindeten Differenzerfahrung abzubilden®, dabei sei es wichtig, Formen zu unterscheiden,
welche im Hinblick auf den Umgang mit einer traumatischen Zumutung sowohl als
,gelingend®, als auch ,misslingend“ angesehen werden. Ambivalenz wird also nicht
grundsatzlich als negativ, sondern auch als mégliche Entwicklungschance betrachtet'?°.

Ambivalenz im Spannungsfeld zwischen Individuum, ,,significant other und
gesellschaftlichen Strukturen

Dass die Manner meiner Stichprobe traumatische Erfahrungen machten, davon ist
auszugehen — auch wenn sie z.B. lebensbedrohliche Situationen nur selten schilderten, da
sie ihre Angehdrigen nicht beunruhigen, bzw. ihren ,Schutzengel“ nicht zu oft thematisieren
wollten™'. Ob sie eine PTSD entwickelten (so sie den Krieg liberlebten) ist nicht bekannt.
Dennoch waren sie grolten Belastungen ausgesetzt, und deren Bewaltigung — oder
Nichtbewaltigung — kann mit dem Ambivalenzkonzept, d.h., ohne den RuUckgriff auf
Neurosen, bzw. Traumata sichtbar gemacht werden.

Betrachtet man die oben angefiihrte Briefsequenz, so zeigt sich, wie schon erwahnt,
zweierlei. Zum einen die Belastung durch die Trennungssituation, zum anderen das Hin- und
Hergerissensein zwischen Sehnsucht nach der Familie und ,Pflichterflllung®, dies
gleichzeitig verbunden mit dem Wunsch nach (Uber-)Leben vs. ,Opfer‘ und Sterben. Dieser
»innerpsychische Dialog®“ kann mit dem Konzept der Ambivalenz erfasst werden.

Jedoch ermdéglicht es noch mehr. Denn der Prozess des Hin- und Hergerissenseins (des
,0szillierens®) kann nicht nur ,die Differenz zwischen zwei Seiten ein und desselben Objekts
als auch jene zwischen Subjekt und Objekt, also jene zwischen Menschen und
Mitmensch(en) betreffen®. D.h., nicht nur der ,innerpsychische Dialog“ des Subjekts mit sich

19 Vgl. LUSCHER/HEUFT 2007 S. 218-219. Die Kriterien fiir das PTSD umfassen 1. ein traumatisches Ereignis, in der Regel
die Konfrontation mit Todesgefahr, dem Tod Nahestehender, Vergewaltigung, Verletzung, Folter, Gefangenschaft, 2. muss
der/die Betroffene unter zwanghaft auftretenden Erinnerungen an das Trauma leiden, 3. Angst- und Vermeidungsverhalten
bezlglich des Traumas zeigen und 4. abnorm erregbar sein, vgl. SCHMIDBAUER 1998 S. 97-102. Beispiele fir die kindliche
Entwicklung einschrankende und schadigende, bzw. sogar traumatisierende Lebensumstande werden in Kapitel 3.2. ,Ansatze
und Befunde der Vaterforschung” aufgefiihrt.

120 \/g. LUSCHER/HEUFT 2007 S. 219, 226

121 Deutlich wird dies anhand zweier Sequenzen von RB: ,Liebe Mama [Anrede flr die Partnerin - RS], wir Soldaten kdnnen nur
von Gliick sagen der wo heil herauskommt, und gesund, obwohl ich ja nicht klagen kann und nur manchmal mir nur zu gut geht,
aber das braucht ja niemanden zu wissen, das ist und bleibt unter uns, und kann nur sagen, ich habe nur groRRes Gliick, in der
Freiburger Zeitung habe ich jetzt schon 3 Todesanzeigen gelesen, wo bei Panzerjager gefallen und bei mir waren, sind gefallen,
und so kann ich nur sagen Mama, Dein Rudolf hat mehr Gliick wie Verstand schon gehabt, und wird auch so bleiben®, RB
Sowjetunion 02.10.42. Ein Jahr spater teilte er seiner Frau mit: ,Am 7. November, also gestern, hatten wir den schlimmsten Tag
und erzahle alles mal, wann ich nach Hause komme, und Glick muf® man haben, unser lieber R. [der im Oktober 1942 an Ruhr
gestorbene Sohn - RS] war mein Schutzengel, und auch mein Beschltzer. Heute geht es aber wieder besser, und bin gesund
und wohlauf, und das soll Dir genugen. Alles andere erzahle ich dann Dir wann wir beisammen sind und werde das nie
vergessen, Dein Gebet und Deinen Schutz hat mir mal wieder geholfen®, RB Sowjetunion 08.11.43.
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selbst, sondern auch der Dialog mit anderen wird zum Thema'?. Wie in Kapitel 1.2.
»Funktion und Bedeutung von Feldpostbriefen* dargelegt, stellt die Kommunikation mit den
,significant other® qua Feldpostbrief ein Mittel zur Sicherung der Identitat des Individuums
dar. Das Konzept der Ambivalenz und die Konstruktion von Identitat lassen sich so
aufeinander beziehen. Denn wenn man davon ausgeht, dass die Erfahrung eines Traumas
und seiner Konsequenzen sowohl eine innerpsychische Dynamik als auch eine solche der
Beziehungen zum anderen beinhaltet, folgt daraus, dass das erlitene Trauma auch
Differenzerfahrungen im Verhaltnis des traumatisierten Menschen im Vergleich zu anderen
Menschen beinhalten kann. D.h., es entsteht eine spezifische Ambivalenz daraus, dass die
anderen die traumatische, bzw. verletzende Erfahrung nicht selbst gemacht haben,
andererseits diese Erfahrung erst in der Interaktion mit anderen richtig bewusst werden kann
und deshalb mit anderen geteilt werden soll, bzw. man diese anderen ,mit-teilen” mdchte.
Anders ausgedrickt: ,Eine traumatische Erfahrung kann gemaR dieser Sichtweise zu einem
einzigartigen Element der Identitat werden, das sich in seiner Einzigartigkeit jedoch nur im
Vergleich und der Interaktion mit anderen erschlieRt'?>. Beziiglich der Kommunikation tiber
belastende, bzw. traumatische Erfahrungen muss jedoch dahingehend differenziert werden,
dass davon betroffene Menschen in einem Spannungsfeld zwischen Verschweigen und dem

Bediirfnis nach Mitteilung stehen. Identitatsrelevant ist jedoch beides'?*.

Ein dritter Aspekt im Zusammenhang mit dem Ambivalenzkonzept bezieht sich darauf, dass
»individuelle Ambivalenzerfahrungen durch die soziale Umwelt, die gesellschaftlichen und die
kulturellen Strukturen, wenn nicht bedingt, so doch jedenfalls geférdert werden kénnen“1%5,
Auch dies wird anhand der obigen Briefsequenzen deutlich. Neben dem individuellen
Wunsch, mit der Familie zu leben, steht die Aufforderung (des Staates, welche sich GH zu
eigen macht), wenn nétig, fir den ,Freiheitskampf des Volkes® zu sterben.

Diese drei Ebenen lassen sich anhand der folgenden funf ,konstitutiven Sachverhalte®

darstellen?:

o Erfahrungen von ,Kontingenzen“ (im Sinne von Unbestimmtheit, Offenheit, des
Ausgeliefertseins und der Schicksalhaftigkeit) komprimieren sich zu Erfahrungen
eines Hin- und Hergerissenseins zwischen einander polar entgegengesetzten Kraften
auf einer oder mehreren Dimensionen des Fuhlens, Denkens, Wollens, Handelns
sowie der Beziehungsgestaltung individueller und kollektiver Akteure

o Diese Erfahrungen und der Umgang damit sind fir die ,Handlungsbefahigung®
(agency) der Akteure bedeutsam, sie sind damit fir ihre selbst- als auch
fremdzugeschriebene ,ldentitat” relevant

e Die Polaritaten werden, solange die Akteure sich im fokussierten Handlungskontext
befinden, als grundsatzlich unauflésbar interpretiert (dies meint jene Beziehungen,
die ihrerseits systemisch, bzw. institutionell verankert sind)

o Diese Handlungskontexte kénnen von unterschiedlicher Reichweite sein, d.h., sie
kénnen als Handlungen (,molare Aktivitdten“), soziale Rollen, Organisationen und
Gesellschaften umschrieben werden

122 /g1 LUSCHER/HEUFT 2007 S. 224
® LUSCHER/HEUFT 2007 S. 225
124 Vgl. LUSCHER/HEUFT 2007 S. 245. Ein Beispiel fiir den Wunsch nach Mitteilung stellt z.B. die Briefsequenz von EG in
h(zzipittfl 1.2. ,Funktion und Bedeutung von Feldpostbriefen* dar
LUSCHER/HEUFT 2007 S. 227
126 Vgl. LUSCHER/HEUFT 2007 S. 232-233. Fiir die Praxis schlagen die Autoren zwei Verwendungsmdglichkeiten vor, zum

einen als Deutungsmuster, zum anderen als Analyse-, bzw. Forschungskonstrukt (hierzu entwickelten die Autoren ein
mehrdimensionales Modul), vgl. LUSCHER/HEUFT 2007 S. 228-240
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e Es lassen sich typische Muster der Erfahrung von Ambivalenzen und des Umgangs
damit systematisch umschreiben. Wichtig dabei ist die Bezugnahme auf die
psychische Konstitution der Akteure, der Logik sozialer Beziehungen, der
Organisation von Gemeinschaften/Bundnissen und der Regulation von Macht und
Herrschaft

Damit lassen sich die Akteure meiner Stichprobe differenziert untersuchen. Zum einen ist,
nochmals kurz zusammengefasst, ein Blick ins ,Innere” des Individuums und die Betrachtung
des jeweiligen ,innerpsychischen Dialogs“ méglich, zum anderen wird die Verknlpfung des
Einzelnen mit seinen ,signifikanten Anderen® und deren Wichtigkeit flr die je individuelle
Identitat sichtbar. Darliber hinaus wird die Verknupfung des Individuums mit kulturellen bzw.
gesellschaftlichen Strukturen ebenfalls deutlich.

Lischer/Heuft driicken dies — explizit mit Blick auf den Krieg — folgendermallen aus: ,Das
Konzept der Ambivalenz verweist auf die Erfahrungen des realen Hin- und Hergerissenseins,
die sich aus Kriegserlebnissen ergeben und die widersprichliche Impulse oder unauflésbare
Doppelwertigkeiten von Erfahrungen und Handlungsaufforderungen zur Folge haben
konnen. Diese Erfahrungen koénnen sich auf den ‘inneren Dialog’ des Subjekts, auf
Beziehungen zu anderen (‘Dialog mit signifikanten anderen’) und auf das Verhaltnis zur
Gesellschaft oder zu groReren gesellschaftlichen Gruppen (‘Dialog mit generalisierten
anderen’) beziehen“'?’.

3. Die Autoren der Feldpostbriefe: Vater

Vater sind Manner, Mltter dementsprechend Frauen — dies scheint selbstverstandlich und
deshalb geradezu banal zu sein. Jedoch werden solche ,Gewissheiten“ zum einen durch die
Erkenntnisse der Geschlechterforschung, zum anderen durch die Entwicklungen in den
Reproduktionstechnologien in Frage gestellt. Auch was Vater betrifft, konnen z.B. Aussagen
wie jene, dass sie, da es sich dabei um eine genuin ,weibliche* Fahigkeit handle, als Manner
nicht zur Kindererziehung befahigt seien, nicht aufrecht erhalten werden. Um die
Briefschreiber entsprechend differenziert betrachten zu kénnen, werde ich mich deshalb
zuerst dem Bereich ,Geschlecht® zuwenden, um daran anschlieRend neuere Erkenntnisse
aus der Vaterforschung — einschlieBlich solcher zum Il. Weltkrieg — darzustellen.

3.1. Die Kategorie Geschlecht

Zur Erklarung von Mannlichkeit und Weiblichkeit gibt es verschiedene Anséatze'. Ich méchte
im folgenden zwei entsprechende Argumentationslinien darstellen, und zwar eine
biologistische und eine konstruktivistische. Zuerst werde ich auf die erstgenannte eingehen.
Dabei wird sich zeigen, dass sich mit diesem Ansatz die Geschlechterverhaltnisse nicht
adaquat fassen lassen, sondern ein Perspektivenwechsel notwendig ist. Damit leite ich zur
zweiten Argumentationslinie Uber, welche Geschlecht als Konstruktion sieht, und stelle daran
anknupfend die ,gender‘-Perspektive dar. Mit dieser wird es dann mdglich sein, den Bogen
in die Vergangenheit zu schlagen und die damaligen Manner als Vater differenziert zu
untersuchen.

127 | JSCHER/HEUFT 2007 S. 231

128 Ein Uberblick beziiglich verschiedener Ansétze zur Entstehung von Mannlichkeit — biologische, ethnologische,
anthropologische Theorien etc. — findet sich bei MOLLER 1997 S. 39-48
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Geschlecht als biologische Konstante

»~Jungen wollen mit Sachen spielen, Madchen zwischenmenschliche Beziehungen pflegen.
Jungen wollen andere lenken, dominieren und nach oben kommen, Madchen beschaftigen
sich mehr mit moralischen Fragen, Beziehungen und Menschen“'?®. Derlei Aussagen hat
vermutlich jede(r) schon einmal so oder in ahnlicher Form gehoért. Wahrscheinlich auch jene,
dass Frauen die nétigen Fahigkeiten hatten, Beziehungen und Familien zusammenzuhalten,
zwischen den Zeilen zu lesen und Verhaltensweisen richtig zu deuten. Dadurch seien ,sie in
der Lage, mogliche Folgen vorauszusehen oder friihzeitig einzugreifen, um Probleme im
Keim zu ersticken. Allein diese Fahigkeit wirde ausreichen, um aus der Welt einen
sichereren Aufenthaltsort zu machen, wenn nur jedes Staatsoberhaupt eine Frau ware".
Manner hingegen erfiillten ,die nétigen Voraussetzungen, um zu jagen und Beute nach
Hause zu bringen, ihren Weg nach Hause zu finden, in die Flammen zu starren und sich
fortzupflanzen — doch damit erschépft sich ihr Repertoire*'°.

Anhand dieser Aussagen aus einem recht popularen Sachbuch lasst sich zweierlei ableiten:
zum einen wird ausgesagt, wie Manner und Frauen ,sind“, also ihr unterschiedliches
,Wesen®, ihre ,Essenz‘ beschrieben'. Frauen sind demnach friedfertig, problemldsungs-
und zukunftsorientiert, Manner wollen kampfen und sich fortpflanzen. Zum anderen wird die
Machtebene angesprochen. Diesbeziiglich sind Frauen, trotz besserer Fahigkeiten und
JAusstattung® im Hintertreffen.

Die Begrundung daflur, dass Manner und Frauen so ,sind“, wie sie (anscheinend) sind,
bewegt sich auf zwei sich erganzenden Argumentationslinien. Die erste zieht aulere
korperliche Unterschiede (Stimmhoéhe, KorpergroRe, -kraft, -bau etc.) und innere
anatomische Differenzen (Hormonniveaus, Gehirnstrukturen, Chromosomen) heran'*. So

129 pEASE 2002 S. 383
130 pEASE 2002 S. 385-386

131 Essenz (lat. essentia ,Wesen*; zu esse ,sein) = Wesen, Wesenheit, Hauptbegriff, WAHRIG 2000 S. 440, vgl. dazu
CONNELL 1995 S. 24. Die Theorie des ,Essentialismus” geht auf Plato zurlck, vgl. TREML 2000 S. 60. Dass derlei
Vorstellungen weitverbreitet sind, belegen die Auflagenzahlen entsprechend argumentierender Autorinnen. HERMANS ,Eva-
Prinzip“ lag 2006 in der 3. Auflage, ,Warum Manner nicht zuhéren und Frauen schlecht einparken* von PEASE 2002 in der 20.
Auflage vor.

32 Vgl. POHL 2007 S. 172. Bei diesem Autor handelt es sich um den ehemaligen Leiters des historischen Instituts der
Deutschen Bank, daruber hinaus hat er eine Vielzahl weiterer Funktionen inne, z.B. war er stellvertretender geschaftsfihrender
Vorstand des ,Konvents fiir Deutschland®. Er kann der gesellschaftlichen Oberschicht (also der ,Elite) zugeordnet werden —
was nicht heilt, dass er diese reprasentiert. Neben seiner biologistischen Argumentation seien kurz noch andere seiner
Kernthesen angerissen: Er fordert u.a. Deutschland nach betriebswirtschaftlichen Effizienzvorstellungen (entsprechend einer
Aktiengesellschaft) umzugestalten, dabei komme es dem Erziehungssystem zu, die Menschen neben dem Willen zu ,mehr
Arbeit“ zu ,hoherer Leidensfahigkeit® zu erziehen. Gleichzeitig sei eine scharfe Selektion notwendig: jene ,5 Prozent der
Menschen, die intellektuell in der Lage sind, geistige Hochstleistungen zu vollbringen®, mussten ,spatestens nach dem
Kindergarten® aus der Masse ,herausgefiltert‘ und spezifisch geférdert werden. Von den restlichen 95 Prozent seien 30 Prozent
geeignet, ,Erfindungen um[zu]setzen, [zu] installieren und [zu] warten oder Bildung weiter[zu]geben, sie bediirften ebenfalls
eines eigenen Bildungsweges. Dies gelte ebenso fiir den Grofiteil der Menschen (65%), deren Fahigkeiten dazu ausreichten,
,die Maschinen zu bedienen und einfache geistige Arbeiten verrichten* zu kénnen. Allerdings sei von ihnen ein Drittel (also fast
22%) ,nicht bildungsfahig, egal wie viele Millionen fiir ihre Bildung aufgewandt werden*. Die Zukunftsfahigkeit des Landes und
der Kampf gegen die ,kriegerische Religion des Islam® mache diesen Staatsumbau notwendig, die Aufgabe bestehe dartber
hinaus darin, ,dafiir zu sorgen, dass die Kultur des Weien Mannes weiterlebt in Deutschland, in Europa und in den USA. Das
ist unsere einzige Hoffnung und unser unveranderliches Ziel“. Bezliglich Deutschland gehe es deshalb darum, ,dass das
demokratische System uberdacht und ihm eine neue Struktur gegeben werden muss, auch um in Europa und in der Welt die
gebihrende Rolle spielen zu kénnen®, vgl. ders. ebd. S. 10, 15, 43, 134-144; Hervorhebung im Original — RS. Derlei
Vorstellungen sind nicht neu, vgl. Kapitel 6.2.1. ,Erziehungsinstitutionen®
Zum ,Konvent fiir Deutschland” und seinen Mitgliedern vgl. MULLER 2004 S. 41-51, LEIF 2004 S. 84-89.

Zum Begriff Elite (frz. elité ,erstklassige Auswahl”) = Auslese, das Beste, die Besten, WAHRIG 2000 S. 408, vgl.
MULLER/GIEGOLD/ARHELGER 2004 S. 7-13. Sie weisen darauf hin, dass — neben anderen Schwierigkeiten — der Elitebegriff
deshalb problematisch sei, da in ihm ,ein méglicher Zusammenhang zwischen einer gesellschaftlich ausgezeichneten Stellung
und personlicher Leistung” mitschwinge. Davon kann jedoch haufig keine Rede sein, vielmehr spielen beispielsweise soziale
und familidre Faktoren eine Rolle, vgl. dies. ebd. S. 9. Wenn von ,Elite(n)* gesprochen wird, ist es deshalb meiner Auffassung
nach sinnvoller, darunter jene ,Gruppen, die in der Gesellschaft uber eine deutlich herausgehobene Position und die groRten
Einflusschancen verfiigen®, zu fassen. Dies meint die Machteliten, d.h., Entscheidungstrager insbesondere in der Wirtschaft,
Politik, Verwaltung, Justiz, Kultur und Massenmedien — wie sie beispielsweise im ,Konvent fiir Deutschland versammelt sind.
Diese werden auch als Funktionseliten bezeichnet, sie rekrutieren sich groRtenteils unter ihresgleichen, vgl. CHRISTOPH 2003
S. 277-278
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stelle beispielsweise der hdhere Testosteronspiegel die Ursache fir das mannliche
Konkurrenzverhalten'® und deren Unféhigkeit zum ,Multitasking dar (was die Nichteignung
fur Doppelbelastungen wie Kind und Karriere und Konzentration auf letzteres erklare),
Frauen hingegen seien aufgrund ihrer ,angeborenen Weiblichkeit* in der Lage, mehrere
Dinge gleichzeitig zu tun, und wirden deshalb ,voller Verantwortung mit ihren zwei Jobs*
umgehen und perfekt erledigen. Dies liege aber auch am ,biologisch ausgepragten
Mutterinstinkt“, den ,Manner nun mal nicht haben*'**. Was diese wiederum mitbrachten, sei
ein Bediirfnis, Frauen zu schiitzen, also eine Art ,Schutzinstinkt“'°.

Die zweite Argumentationslinie argumentiert anthropologisch (wobei sich beide Strange
oftmals vermischen) und hebt auf die sich in der Menschheitsentwicklung herausgebildete
Arbeitsteilung ab, wonach Frauen fir die Nahrungszubereitung und Kinderaufzucht, Manner
fur die Jagd und Versorgung der Familie zustandig gewesen seien. Als Begriindung fiir diese
Lurspringlichen Aufteilungen® werden wiederum ,unterschiedliche Koérperkraft sowie ,die
Vereinbarkeit der weiblichen Tatigkeiten mit der Bestimmung des Gebarens und der
Sauglingspflege* angefiihrt'®®. Dementsprechend hatten Manner auch ,nie in der
Menschheitsgeschichte freiwillig Hausarbeiten verrichtet oder Kinder aufgezogen®, daflr

seien sie ,aufgrund ihrer Veranlagungen® auch nicht vorgesehen'’.

Diese Aussagen habe ich angefuhrt, da sie z. B. auf Alltagsebene haufig anzutreffen sind.
Entsprechende Argumentationen finden sich jedoch auch auf wissenschaftlicher Ebene.
Deutlich wird dies — passend zu meinem Thema — z.B. wenn es um Vater und ums Militar
geht.

Bezlglich ersteren ergab sich aus verschiedenen neueren Studien, dass sich die Mehrzahl
der heutigen Vater in der Hauptsache als Erzieher und nicht nur als Ernahrer ihrer Kinder
sieht. Jedoch wurde dabei ebenfalls deutlich, dass dieser Einstellungswandel auf
Verhaltensebene nur wenig Entsprechung findet'®. Diese Thematik kann hier nur
angedeutet werden, jedenfalls weist Petri in seinen Untersuchungen zu Mannern als Vater —
vor psychoanalytischem Hintergrund — deshalb darauf hin, dass es Zeit werde, die
Einstellung, dass es ,nie genug“ sei, was ,sie bereit und fahig sind, fiur ihre Kinder
einzusetzen zu revidieren. Denn es gebe natlrliche ,Grenzen vaterlicher Verfigbarkeit®,
welche zu akzeptieren seien: ,Vater sind Manner. Manner wollen Sexualitat und Kampf. Das
ist ihre primare Natur®. Diese werde zwar z.B. durch Ehe, Beruf, Freizeit und der Beziehung
zu den Kindern sublimiert, dennoch setze sie sich noch ,in allen kulturellen
Transformationen® mehr oder weniger durch'.

Dass Manner ,qua Natur® zum Kampf bestimmt sind, ist auch die Position des
Militérhistorikers und —soziologen van Crefeld. Vor dem Hintergrund der
Auseinandersetzungen Uber den Einbezug von Frauen in militarische Kampfeinheiten stellt
er fest: ,[...] zusammen mit der Rollenteilung im physischen Akt der Fortpflanzung, also der
Schwangerschaft und dem Stillen, hat nichts die Beziehung zwischen den Geschlechtern
nachhaltiger charakterisiert, als die mannliche Weigerung, Frauen an Krieg und Kampf

133 Vgl. HERMAN 2006 S. 76-77. Es sei deshalb zu vermeiden, daR sich Frauen z.B. (im Beruf) an Mannerrollen angleichen.
Bedingt durch den dann steigenden Testosteronspiegel wiirden sie ,vermannlichen*, denn Biologen wiissten ,heute recht
9enau, wie sich der Hormonhaushalt von Frauen verschiebt, die mannliche Verhaltensweisen (ibernehmen®, dies. ebd. S. 76-77

* POHL 2007 S. 170, 173.
135 pOHL 2007 S. 172
1% LERMAN 2006 S. 91
37 HERMAN 2006 S. 92

138 Vgl. FTHENAKIS/MINSEL 2002 S. 56; beziiglich des Einstellungswandels und der gleichzeitigen Nichtentsprechung auf
Verhaltensebene z.B. WERNECK/BEHAM/PALZ 2006 passim

139 PETRI 1997 S. 182-183. In der aktualisierten und vollstdndig Uberarbeiteten Neufassung des Buches findet sich die
entsprechende Passage wortgleich wieder, vgl. ders. 2004 S. 137.
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teilnehmen zu lassen. In der gesamten Geschichte haben Manner die Ubernahme weiblicher
Rollenmuster als Beleidigung ihrer Mannlichkeit empfunden; mitunter wurde dies sogar als
Bestrafung flir Manner eingesetzt. Hatte man Manner gezwungen, Seite an Seite mit Frauen
oder gegen sie zu kampfen, dann ware daraus entweder ein Spielkrieg geworden — in
einigen Kulturen existiert so etwas als allgemeine Volksbelustigung — oder aber die Manner
hatten die Waffen niedergelegt. Auch wenn einige das flr eine erstrebenswerte Entwicklung
halten, gehdrt es doch ins Reich der Phantasie. Man kann annehmen, dass Manner, sollten
sie jemals mit dieser Alternative konfrontiert sein, sich lieber von den Frauen verabschieden
werden als vom Krieg“'.

Zwei weitere Argumente, Frauen nicht in Kampfeinheiten einzusetzen, sind zum einen der
oben schon erwahnte ,mannliche Schutzinstinkt* gegeniber Frauen, welcher die Soldaten im
Ernstfall von der Ausfiihrung ihrer Befehle abhalten wiirde'', zum anderen mangelnde
militdrische Effizienz, wenn weibliche Soldatinnen involviert seien. Das Effizienzargument
wird dahingehend begriindet, dass die die Funktionsfahigkeit der Institution Militar ,eine
Festlegung auf eine bestimmte (Organisations-)Kultur notwendig mache und aus diesem
Umstand heraus eine Festlegung auf ein rein mannliches Militdr zu erklaren sei, denn, ,je
homogener die Organisationskultur, umso héher der Grad an innerem Zusammenhalt und
damit an militarischer Effizienz*"?. In anderen Worten: je hdher der mannliche
Zusammenhalt, d.h. die ,Kameradschaft®, desto héher der Kampfgeist.

Auf einen kurzen Nenner gebracht, lautet die entsprechende Argumentation
folgendermallen: Es gibt zwei — und nur zwei — Geschlechter, diese sind grundséatzlich
verschieden. Sie unterscheiden sich einerseits schon rein auflerlich; dariiber hinaus finden
sich weitere (und tiefergehende) Differenzen bezlglich Korperkraft, Hormonniveaus,
Gehirnstruktur und Ausstattung des Reproduktionsapparates. Daraus resultieren je
unterschiedliche Fahigkeiten und Aufgaben, wobei grundsatzlich gilt, dass ,man nicht sein
[kann], ,was man nicht ist"*, d.h., die biologischen Grundlagen, Gene, Natur,
stammesgeschichtlichen Erfordernisse oder der Wille des Schdpfers sind unveranderlich und
haben dariiber hinaus ihren Sinn'**. Die Asymmetrie beziiglich der Geschlechterhierarchie
wird thematisiert, jedoch als Uberfllissiges Konfliktfeld gesehen; diese kiinstlich geschaffene
Problematik 16se sich auf, wenn sich die Geschlechter auf ihre je origindren Aufgaben
besinnen'**.

Derlei Vorstellungen sind, wie schon erwahnt, recht popular. Besonders vor dem Hintergrund
der neurobiologischen und gentechnologischen Forschungen erfahren sie derzeit einen

groRen Aufschwung'.

140 \/AN CREFELD 1994, zit. in: SEIFERT 2002 S. 54

w Mit diesem Argument sprach sich z.B. 1997 die damalige Wehrbeauftragte des Deutschen Bundestags, Claire Marienfeld,
gegen eine weitere Offnung der Bundeswehr fiir Frauen aus, vgl. dies. zit. in: SEIFERT 2002 S. 53. Auch in Israel, wo die
allgemeine Wehrpflicht fir Manner und Frauen gilt, sind letztere — u.a. auch mit 0.g. Begriindung — von Kampfeinheiten
ausgeschlossen, vgl. LEVY 2003 S. 52-54. Zur Situation von Frauen im israelischen Militar vgl. dies. ebd. S. 52-73 sowie
SASSON-LEVY 2003 S. 74-100

%2 SEIFERT 2002 S. 57

3 pOHL 2007 S. 170

144 Vgl. POHL 2007 S. 169-173, HERMAN 2006 S. 61-62, 79-80 PEASE 2002 S. 385-387
145 Es gehe, so Pohl, ,eigentlich nicht um den Kampf der Gleichberechtigung. Denn Frauen kénnen und sollten nie dafiir

kampfen, wie Manner zu sein, zu handeln und zu arbeiten und Manner sollten nie wie Frauen sein wollen. Frauen sollten die
Weiblichkeit entdecken, erforschen, akzeptieren und zum Zuge kommen lassen®. Deshalb sei es auch falsch, wenn ,viele
Feministinnen wollten, dass Frauen zu Mannern gemacht“ wirden, was falschlicherweise mit Gleichberechtigung gleichgesetzt
wirde. Richtige Gleichberechtigung bestehe jedoch darin, dass Frauen ,in ihrer Weiblichkeit Anerkennung finden“ und die
Méglichkeit haben mussten, ihre ,weiblichen Verhaltensweisen® im ,Alltag ausleben zu durfen®, anstatt sie ,verleugnen zu
mussen®, ders. 2007 S. 171-172. Dementsprechend argumentiert auch Herman, sie fordert, den ,Kriegszustand“ zwischen den
Geschlechtern zu beenden, das Feld nicht mehr den Feministinnen (die sie als ,schwarze Streiterinnen® bezeichnet) zu
Uberlassen, sondern zu einer ,gesunden Emanzipation mit ,wahrer“ Mannlichkeit und Weiblichkeit zu finden, vgl. dies. 2006 S.

213-218
146 Vgl. FAULSTICH-WIELAND 2007 S. 274; WESTERHOFF 2007 S. 31-35
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Dabei wurde die Frage, ob es eine ,natiirliche®, d.h., biologisch determinierte’ Mannlichkeit
und Weiblichkeit gibt, grindlich untersucht. Jedoch lieRen sich z.B. bezlglich Intelligenz,
Temperament und anderen Personlichkeitseigenschaften Uberhaupt keine messbaren
Unterschiede feststellen. Wo sich doch welche fanden, fielen sie, verglichen mit der Varianz
innerhalb der Geschlechter, gering aus; berlcksichtigte man die unterschiedliche soziale
Stellung von Mannern und Frauen, waren sie sogar noch geringer'*%.

Auch die Annahme, dass biologische Unterschiede zwischen den Geschlechtern ein
».geschlechtsspezifisches Arbeitsvermégen® (s.0.) generieren, welches, da Frauen im
Durchschnitt weder Uber die notwendige Korperkraft, Schnelligkeit, und Aggressivitat noch
Uber die in Extremsituationen erforderliche Nervenkraft und Besonnenheit verfugen,
Mannern den Kampf zuweist, lasst sich nicht halten'®. Dagegen sprechen z.B. historische
Erkenntnisse beziiglich der aktiven Beteiligung von Frauen an Kampf und Krieg'®. Was
Frauen als Kombattantinnen betrifft, 1asst sich deren Beteiligung an europdischen Armeen
vom 14. bis 19. Jahrhundert nachweisen, und das nicht nur beim Nachschub und der
Versorgung, sondern auch als aktive Kampferinnen''. Dies galt auch im . Weltkrieg,
beispielsweise in der britischen und russischen Armee'2. Und wurden im II. Weltkrieg die auf
sowjetischer Seite eingesetzten Frauen deutscherseits auch als ,Flintenweiber* denunziert —
und haufig bei Gefangennahme entsprechend behandelt, d.h., getbtet -, so spielten Anfang
1945 etwaige Bedenken bezuglich kédmpfender Frauen keine Rolle mehr. Zu diesem
Zeitpunkt wurden deutsche Frauen — nachdem sie schon seit langerem als Nachrichten- und
Flakhelferinnen usw. in der Wehrmacht eingesetzt wurden — auch an der Waffe, z.B. der
Panzerfaust, ausgebildet'*.

147 Determinismus (lat. determinare, ,begrenzen, bestimmen®) = philosophische Lehre, dass der menschliche Wille von

auBeren Ursachen bestimmt und daher nicht frei sei, WAHRIG 2000 S. 345. Dem folgt z.B. die Soziobiologie, ihr zufolge sind
Menschen ,Uberlebensmaschinen*, darauf ,programmiert, fiir die Erhaltung und Vermehrung der Gene zu sorgen. Einen freien
Willen gibt es dementsprechend nicht, vielmehr werden Menschen von ihren ,egoistischen Genen* bestimmt. Diesem Ansatz
zufolge stellt beispielsweise Vergewaltigung eine ,mannliche Fortpflanzungsstrategie® dar, vgl. DAHL 1991 S. 9, 235. Ich bin
nicht der Auffassung, dass korperliche Aspekte (z.B. unterschiedliche Hormonniveaus etc.) in der Geschlechterdiskussion
vernachlassigt werden kénnen, jedoch greift der soziobiologische Ansatz zu kurz, bzw. stellt a) eine konservative
Rechtfertigungs- und Entlastungsstrategie (z.B. Vergewaltigung), b) zementiert er vorhandene Ungleichheiten und
Diskriminierungen, bzw. verneint Veranderungspotential (z.B. ,Manner sind halt so®).

Vgl. CONNELL 2006 S. 67. Damit soll, wie schon erwahnt, keineswegs die Existenz biologischer Unterschiede geleugnet
werden. Naturlich gibt es diese. So fanden beispielsweise Wissenschaftlerinnen des Forschungszentrums Jiilich und der
Universitaten Disseldorf und Aachen heraus, dass — bedingt durch die unterschiedliche Struktur des Sehzentrums — Méanner
mehr Kapazitat fiur die Wahrnehmung von Bewegungen haben, Frauen bei Kontrasten und Kanten im Vorteil sind. Bei Mannern
ist das Volumen des Gebietes fiir Bewegungssehen deutlich gréer, es enthalt mehr Nervenzellen und mehr Synapsen als das
der Frauen. Bei diesen wiederum findet sich eine dickere Hirnrinde in der sogenannten Area 18 haben, wo Seheindriicke wie
Kontraste und Kanten verarbeitet und verfeinert werden. Jedoch weisen die Wissenschaftlerinnen darauf hin, dass aus diesen
Befunden keine falschen Riickschliisse gezogen werden sollten, das Klischee, wonach Frauen nicht einparken oder
StralBenkarten lesen kdnnten, lasse sich damit nicht belegen. Vielmehr sind die Forscher nicht einmal sicher, ob die gefundenen
Unterschiede Uberhaupt qualitative Rickschllsse erlauben, da Manner etwas besser kdnnen als Frauen oder umgekehrt.
Denn sie seien eher ein Hinweis darauf, ,dass die Geschlechter unterschiedliche Strategien haben, um zum Ziel zu kommen®,
KUHRT 2007 S. 22. Ich denke, dass genau das der springende Punkt ist. Werden biologische Unterschiede als MaRstab
qualitativer Bewertung herangezogen, kdnnte man ahnlichen Trugschlissen aufsitzen, wie jenem der Wissenschaftlern vor 100
Jahren unterlief, als sie herausfanden, dass das mannliche Gehirn im Allgemeinen schwerer ist als das von Frauen. Sie
postulierten daraufhin, dass Manner intelligenter sind als Frauen — eine Annahme, die langst widerlegt ist, vgl. KUHRT 2007 S.
22 sowie CONNELL 2006 S. 67.

149 Vgl. SEIFERT 2003 S. 26-27, bezlglich der korperlichen Leistungsfahigkeit konnte empirisch nur belegt werden, dass
eggsprechende Geschlechterunterschiede ,flieRend und veranderbar” seien, dies. 2003 S. 41-43
Vgl. SEIFERT 2002 S. 54-55
137 \/gl. SEIFERT 2002 S. 55
152 \/gl. HACKER 1999 S. 138

193 Vgl. SCHILLING 2002 S. 338. 1943/44 dienten ca. 500000 Frauen als Nachrichten-, Stabs-, Marine-, Luftwaffen- und
Flakhelferinnen, in den letzten Kriegstagen bedienten sie auch Flakgeschutze. Jedoch darf von der Erhebung der Frauen zu
Kombattantinnen — welche bezeichnenderweise erst angesichts der sicheren Niederlage stattfand — nicht auf deren
Gleichberechtigung geschlossen werden. ,Auch als Kadmpferin blieb die Frau dem Mann untergeordnet, vgl. ders. 2002. Zu den
+Flintenweibern” schrieb RB im Juli 1941 vor dem Hintergrund von Siegeshoffungen und der daraus abgeleiteten geringeren
Gefahrdung ,, ... und wenn wir mal in Moskau sind, und der Krieg aus ist, dann ist es uns auch leichter, so ist man halt doch nie
ganz sicher, wo noch so versprengte Russen in den Waldern sitzen, und auf Soldaten schiefen was sehr oft vorkommt, sogar
Weiber sollen es auch sein®, ders. Sowjetunion 09.07.1941. AK lieR hinsichtlich seiner Haltung zu ,Flintenweibern® keinen
Zweifel aufkommen: ,Das Bild von dem Flintenweib ist so ziemlich originell. Diese Bande muf mit Stumpf und Stiel ausgerottet
werden®, ders. Frankreich 27.03.42. Ein Jahr spater mittlerweile im Stden der Sowjetunion eingesetzt, schrieb er: ,Auf der
anderen Seite exerzieren die Russen mit Frauen, die sie zum Militér gesteckt haben. Das haben wir Deutsche nun doch noch
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Was den ,mannlichen Schutzinstinkt® gegenlber Frauen betrifft, lasst sich ein solcher
empirisch nicht nachweisen. Diesbezlgliche Untersuchungen ergaben, dass ein
Schutzverhalten in Extremsituationen nicht geschlechtsgebunden ist. Sowohl Manner als
auch Frauen haben prinzipiell das Potential, sich in entsprechenden Situationen vor andere
zu stellen — genauso, wie sich Manner als auch Frauen finden, die eher ihren eigenen
Schutz als den anderer Menschen im Auge haben. Darlber hinaus richtet sich ein
mannliches Schutzverhalten — wenn Uberhaupt — im besten Fall auf die je ,eigenen Frauen®,
fur die als ,feindlich® oder als ,anders” definierten Frauen ist, wie die Vergewaltigungen von
Frauen in kriegerischen Konflikten zeigen, eine andere ,Behandlung” vorgesehen'*.

Die Argumentation, fur eine mdglichst hohe militéarische Kampfkraft sei eine entsprechend
homogene Kohasion, d.h., ,mannliche Kameradschaft® (male bonding) notwendig, trifft
ebenfalls nicht zu. Ob und in welchem Ausmal es ,Geschlechterfriktionen* gibt, in deren
Folge es zu verminderter Effizienz kommt, hangt von verschiedenen Faktoren ab. An erster
Stelle ist dabei die Organisationskultur zu nennen'>.

Zu guter Letzt hat die Forschung belegt, dass Manner zur Kinderaufzucht und —erziehung

genauso befihigt sind wie Frauen'®.

Anhand dieser kurzen Darstellung wurde deutlich, dass sich die Geschlechterverhaltnisse
recht differenziert darstellen. Ausschliel3lich biologistische Argumentationen werden diesen
nicht gerecht. Dennoch wird nach wie vor haufig von ,den“ Mannern und Frauen mit je
geschlechtsspezifischen Eigenschaften und Fahigkeiten gesprochen, Abweichungen davon
als unnormal bzw. pathologisch kategorisiert'>’. Es stellt sich die Frage, warum das so ist.

Konstruktion von Geschlechtscharakteren

Um unsere moderne Sicht von Mannlichkeit und Weiblichkeit zu verstehen, ist es notwendig,
einen kurzen historischen Ruckblick einzuflechten.

Beginnend mit der Aufklarung bis in die Mitte des 19. Jahrhunderts entstanden im Zuge des
Wandels von der feudalen zur birgerlichen, bzw. agrarisch strukturierten zur
Industriegesellschaft entsprechende ,Geschlechtscharaktere®. D.h. ,den physiologischen
Geschlechtsmerkmalen [wurden] als naturgegeben verstandene psychologische fest
zugeordnet*'®®. Dies konstituierte eine bindre Opposition der Geschlechter und gleichzeitig
eine Differenz, welche sich folgendermalfien beschreiben lasst: ,Die Geschlechter sind
gleichwertig, aber ungleich, sie sind anders, sie stehen in einem polaren und in einem
kompensatorischen Gegensatz zueinander*'*®. Merkmale, welche ,den“ Mann, bzw. ,die"
Frau kennzeichnen sollen, sind gekennzeichnet durch entsprechende Gegensatze,
demzufolge sei der Mann aktiv, die Frau passiv, ,der Mann von seinem Tun, die Frau von
ihrem Sein her lebend; der Mann gehoért in die Leistungswelt, die Frau steht jenseits der
Leistungszwange in einer anderen Welt — der der Freiheit; der Mann lebt von seiner Kultur,

nicht nétig, da® Frauen zum Militar eingezogen werden mussen, weil es an Mannern fehlt. Auch bei diesen Soldaten mit
Rocken gibt es kein Pardon, wenn sie sich mit der Waffe gegen uns stellen®, ders. Sowjetunion 21.04.43

4 Vgl. SEIFERT 2003 S. 43-44. Beziiglich des ,mannlichen Schutzverhaltens* erklarte bereits Margaret Mead, dass ein
solches ,keineswegs eine anthropologische Konstante, sondern vielmehr, falls vorhanden, kulturell angelernt und daher
hochgradig briichig und sehr schnell ablegbar” sei, dies. 1992, zit. in: SEIFERT 2003 S. 47 Anm. 14

195 /g, SEIFERT 2003 S. 44- 45

1%6 Vgl. dazu beispielsweise FTHENAKIS | + 11 1985, LE CAMUS 2001, WERNECK 1998, ders. 2005, vgl. ausfihrlich dazu
1Kg:y)itel 3.2. ,Ansatze und Befunde der Vaterforschung®

Vgl. DORING/FELDMANN 2005 S. 31, MEUSER 2006 S. 51-63
198 MIEUSER 2006 S. 19
%9 NIPPERDEY | 1998 S. 48
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die Frau von ihrer Natur, ihrer Geschlechtsrolle; der Mann ist aufs duf3ere und 6ffentliche
Leben bezogen, auf Markt, Konkurrenz und Macht, auf Arbeit und Politik und auch auf deren
Anonymitat, die Frau aufs Innere und Private, aufs Intime und auch aufs Personale; der
Mann ist bestimmt von Rationalitdt und Objektivitdt, die Frau von Emotionalitat und
Subijektivitat. Jedoch sei dies nicht nur einfach eine Unterscheidung, vielmehr stelle die Frau
,die notwendige kompensatorische Erganzung zur Einseitigkeit des Mannes* dar'®®. Dem
entsprach auch eine Hochstilisierung der Frauen als den ,besseren menschlichen Wesen®,
als ,im Hoheren zuhause®. Jedoch waren sie keineswegs gleichberechtigt. Der ,faktische
Entscheidungsvorrang, um nicht zu sagen, das Entscheidungsmonopol® lag auf Seiten der
Méanner'®’.

Die polaren Deutungsmuster erfuhren im 19. Jahrhundert durch Medizin, Anthropologie und
Psychologie ihre ,wissenschaftliche Absicherung®, wurden erfolgreich popularisiert (d.h.,
praktisch Allgemeingut, bzw. ,soziales Wissen®) und institutionalisiert (z.B. durch eine nach
Geschlechtern differenzierte Bildung). Dadurch erhielten die Geschlechtscharaktere eine
,hormative Kraft, die erst im zwanzigsten Jahrhundert — nicht zuletzt in Folge der
Frauenbewegung — an Wirksamkeit zu verlieren beginnt*'®>. Oder auch nicht, wie die oben
dargestellten Argumentationen zeigen.

Zweierlei wird deutlich: Erstens, dass die in unserer Gesellschaft vorherrschende Sicht
bezliglich Mannern und Frauen, in Einheit mit ihren diesbezilglichen ,natirlichen®
Eigenschaften keineswegs ,schon immer so“ war, sondern eine relativ junge
Konstruktionsleistung darstellt.

Zweitens fiel diese nicht vom Himmel, sondern war das Werk von Menschen mit Sinn und
Zweck. Wie oben schon angedeutet, wurde mit der Entwicklung des Industriekapitalismus
eine strikte Trennung zwischen industrieller Produktion und sozialer Reproduktion
notwendig. Und ,die mit den Geschlechtscharakteren verknipften unterschiedlichen
Aufgabenzuweisungen an Frauen und Mannern verschafften dem blrgerlichen Mann das
notwendige Fundament von hauslich-familidrer Konstanz und Stabilitat, von dem aus die
gravierenden Veranderungen der burgerlich-industriellen Gesellschaft in Gang gesetzt
werden konnten®. Mit Hilfe des Konstrukts der Geschlechtscharaktere konnte die
Beschrankung der (birgerlichen) Frau auf den familidaren Bereich legitimiert werden — und
dies ermdglichte die ,Absicherung patriarchalischer Herrschaft“'®.

Vielfalt und Widerspriiche, von Menschen gemachte Konstruktionsleistung — es zeigt sich
einmal mehr, dass, um den Geschlechterbeziehungen im ,wirklichen Leben® gerecht zu
werden, eine andere Perspektive notwendig ist'®.

160 NIPPERDEY | 1998 S. 48-49

161 NIPPERDEY | 1998 S. 49. Damit soll nicht ausgesagt werden, dass Frauen vor Beginn der Industrialisierung den Mannern
gegenuber gleichberechtigt gewesen waren. Dem war nicht so. Vielmehr wurden sie als ,mindere Ausgabe“ des Mannes
bewertet, demzufolge wurde die Vagina beispielsweise als nach innen gestiilpter Penis gesehen. Auch bei diesem ,Ein-
Geschlecht-Modell* wurde der Frau - qua Anatomie - eine untergeordnete Position zugewiesen, jedoch die Differenz — und
damit die hierarchische Stellung — noch nicht vom ,Wesen* her festgemacht, vgl. LAQUEUR 1992 zit. In: MEUSER 2006 S. 19
Anm. 19

192 MEUSER 2006 S. 19-20; KUHNE 2006 S. 70-72

'%% MEUSER 2006 S. 20 sowie BOHNISCH 2004 S. 26-27

164 Dies zeigt sich z.B. auch, wenn es um Jugendgewalt geht. Es ist zwar nach wie vor so, dass quantitativ gesehen deutlich
mehr Jungen als Madchen koérperliche Gewalt gegenliber anderen austiben, dies bei letzteren jedoch ebenfalls zunimmt.
Allerdings wird die , Tatsache, dass auch Madchen und weibliche Jugendliche in erheblichem Malie gewalttatig innerhalb und
auBerhalb von Jugendgruppen agieren und dabei durchaus eine eigene, aktive Rolle einnehmen kénnen®, erst ,seit kurzem
anhand von neueren empirischen Studien und Erfahrungen aus der Sozialarbeit diskutiert*, HEITMEYER/SCHROTTLE (Hrsg.)
2006 S. 291, ausfuhrlich dazu die Beitrage in dies. ebd. S. 292-340
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Geschlecht als Konstruktion

Zur Anndherung an diese Argumentationslinie sollen einige theoretische Uberlegungen
vorangestellt werden.

Um etwas beschreiben zu kénnen, muss schon ein Standpunkt zum entsprechenden
Gegenstand vorhanden sein. Dies moéchte ich anhand eines Beispiels verdeutlichen: wenn
es einem Forscher darum geht, Gegenstande mit dem gemeinsamen Merkmal ,gelbe Farbe*
zu erforschen, muss er erst einmal wissen, wie diese aussieht, d.h., er muss einen Begriff
von der Farbe ,Gelb“ haben. Es ist also notwendig, dass er a) weil, welches
Lichtwellenspektrum Uberhaupt als ,Gelb* bezeichnet wird und b) festlegt, bis zu welchem
Grad von Abweichung er differierende Farbténe noch unter ,Gelb“ einordnet. Es geht also
erstens darum, Unterscheidungen vorzunehmen und zweitens diese dann zu klassifizieren
und entsprechend zuzuordnen. In anderen Worten: damit ein ,Etwas® etwas ist, muss man
es von etwas anderem unterscheiden, d.h., ,alles fangt damit an, dass man Dinge
unterscheidet und zwischen diesen Dingen Beziehungen herstellen kann“'®. Ubertragen auf
die Geschlechterverhaltnisse bedeutet das, dass sich Unterscheidungen wie jene zwischen
Mannern und Frauen nicht aus der Sache selbst — in diesem Fall dem biologischen
Geschlechterunterschied — ergeben, sondern arbitréar getroffen werden. D.h.,
Klassifikationen, wie z.B. die von Mannern und Frauen, ,dienen nur der Befestigung von
Unterscheidungen am Objekt, mit der Folge, dass am Objekt dann auch Unterscheidungen
unterschieden werden konnen“'®®. Anders ausgedriickt: Menschen nehmen die
Geschlechterdifferenz nicht wahr, weil sie ihnen von einer nicht anfechtbaren ,objektiven
AuBenwelt* aufgedrangt wird, sondern sie wird von ihnen selbst konstruiert'®’.

Ahnlich l3sst sich auch bezliglich der Biologie als Wissenschaftssystem argumentieren.
Denn das, was hinter den Phanomenen steht, welche die Biologie untersucht, ,ist nicht eine
unvermittelte Realitat, sondern eine andere Ebene gesellschaftlicher Konstrukte und
Klassifikationen; die Anatomie des Koérpers ist eine solche Klassifikation. ... Die Biologie ist
eine kognitive Systematisierung, biologische Fakten existieren, aber sie existieren nur, weil
es klassifikatorische Praktiken gibt, in die sie eingebaut werden“'®®. Daraus ergibt sich fiir die
Argumentation, welche bezuglich der Geschlechterdifferenz ausschliel3lich korperliche
Unterschiede zugrundelegt, folgendes: Ein enger Zusammenhang zwischen Korpern,
Biologie und Gesellschaft ist zwar vorhanden, jedoch lasst sich, wie gezeigt, die Annahme,
dass die Biologie eine unhinterfragbare Grundlage darstellt, welche bestimmt, was ist, und
die Gesellschaft nur mehr formen koénne, wie diese Vorgabe gelebt werde, nicht
aufrechterhalten. Seifert fasst diesen Zusammenhang so zusammen: ,Wir finden das Wissen
Uber die Geschlechterdifferenz nicht ‘drauf3en’ in der Biologie oder in der Natur. Die Biologie
selbst ist gesellschaftlich vermittelt. Sie ist ein von Menschen in die Welt gesetztes
Klassifikationssystem, das Erfahrungen ordnet und organisiert”. Dariber hinaus habe die

165 GLASERSFELD 1987a zit. in: LINDEMANN 2006 S. 109. Kurze Einflilhrungen zum Konstruktivismus finden sich ebd. S. 13-
35, sowie bei FLICK 2005 S. 150-164

166 LUHMANN 1988 zit. in: SEIFERT 2002 S. 56. Arbitrar (lat. arbitrarius ,willkurlich angenommen*) = willkirlich, nach
Ermessen, WAHRIG 2000 S. 191

167 \/gl. SEIFERT 2002 S. 56

1% TURNER 1989 zit. in: SEIFERT 2002 S. 56. Einstein wies ebenfalls darauf hin, dass wissenschaftiiche Beschreibungen
keine Abbildung einer ontischen Realitat liefern konne, sondern immer auf die Wirklichkeit von Subjekten zurtickgehe:
,Physikalische Begriffe sind freie Schépfungen des Geistes und ergeben sich nicht etwa, wie man sehr leicht zu glauben
geneigt ist, zwangslaufig aus den Verhaltnissen der Auenwelt”. Er erklart dies anhand eines Beispiels: ,Bei unseren
Bemuhungen, die Wirklichkeit zu begreifen, machen wir es manchmal wie ein Mann, der versucht, hinter den Mechanismus
einer geschlossenen Taschenuhr zu kommen. Er sieht das Zifferblatt, sieht, wie sich die Zeiger bewegen, und hért sogar das
Ticken, doch er hat keine Moglichkeit, das Gehause aufzumachen. Wenn er scharfsinnig ist, denkt er sich vielleicht irgendeinen
Mechanismus aus, dem er all das zuschreiben kann, was er sieht, doch ist er sich wohl niemals sicher, dass seine Idee die
einzige ist, mit der sich seine Beobachtungen erklaren lassen. Er ist niemals in der Lage, seine Ideen an Hand des wirklichen
Mechanismus nachzupriifen, EINSTEIN/INFELD 1995 zit. in: LINDEMANN 2006 S. 31
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Biologie weder einen bevorzugten noch einen unmittelbaren Zugang zur Realitat. Alles, was
sie anbieten kénne, sei eine spezifische Ebene gesellschaftlicher Klassifikation sowie eine
spezifische kognitive Systematisierung. ,Gleichheit und Differenz kénnen demnach nicht
unter Rekurs auf die Biologie geklart werden; sie haben vielmehr andere
Ursprungskontexte*'®.

Die ,,gender“-Perspektive

Um diesen auf die Spur zu kommen, ist eine andere Sichtweise auf die
Geschlechterverhaltnisse notwendig. Dies ist mit der ,gender‘-Perspektive mdglich'’.

Wie gezeigt, wird bei biologistischen Argumentationen die Geschlechtszugehérigkeit an
kérperlichen Merkmalen festgemacht. Ein solches ist beispielsweise die weibliche
Gebarfahigkeit, d.h., der Unterschied, die Differenz zwischen den Geschlechtern wird
aufgrund anatomischer Faktoren festgelegt. Daraus folgt: Frauen sind demnach Frauen, weil
sie Kinder bekommen kénnen - diese Abgrenzung stellt dann die axiomatische und nicht
weiter hinterfragbare Grundlage dar'”". (Die Argumentation folgt dem gleichen Muster, wenn
auf andere korperlichen Unterschiede wie differierende Hormonniveaus, Gehirnstruktur etc.
abgestellt wird).

Die gender-Perspektive hingegen hebt auf die soziale Konstruktion von Geschlecht ab.
Dieser Konstruktionsprozess findet auf den verschiedensten Ebenen und Dimensionen statt,
»von der Konstruktion der Differenz bzw. der Sozialordnung der Zweigeschlechtlichkeit bis
zur Reproduktion kultureller Muster von Weiblichkeit und Mannlichkeit, von der Analyse
elementarer sozialer Interaktionen bis zur Rekonstruktion kultureller
Deutungsmuster*'’>D.h., das was als mannlich/weiblich bezeichnet wird, ist von
verschiedenen Faktoren wie Raum, Zeit, Milieu, kultureller Hintergrund etc. abhangig'”.
Die gender-Perspektive bezeichnet keine einzelne Theorie. Vielmehr stellt sie ein
Forschungsprogramm, bzw. Paradigma mit deutlich sozialkonstruktivistischer Orientierung
dar, ohne dabei auf ethnomethodologische und interaktionistische Ansatze begrenzt zu
bleiben. Kern der gender-Perspektive ist ,die Absage an eine Konzeption des
Geschlechterverhaltnisses, in der Manner und Frauen einander in bindrer Opposition
gegeniiberstehen®, d.h., dass ,keines der beiden Geschlechter als monolithisch begriffen
wird'*. Dadurch ist eine Analyse der Geschlechterbeziehungen auf mehrdimensionaler
Ebene moglich und deren Wechselbeziehung wird deutlich. Manner und Frauen werden
durch den differenzierten Blick auf ihre Lebenszusammenhange zu ,kompetente[n]
Konstrukteure[n] von Wirklichkeit* - ohne dabei die Machtrelationen aus den Augen zu

189 SEIFERT 2002 S. 56, Hervorhebung im Original — R.S.

170 Der Begriff ,gender” geht auf die in der amerikanischen Frauenforschung verbreitete Unterscheidung von ,sex” und ,gender”
zurlick. Ersteres bezeichnet die biologischen, bzw. physiologischen Geschlechtsmerkmale, ,gender” meint die sozialen und
kulturellen Attribute (Zuschreibungen). Der dieser Trennung zwischen ,Natur und ,Kultur“ innewohnende Biologismus wird
jedoch zuriickgewiesen, da er der ,dem fiir die Sozialwissenschaften zentralen Theorem der Gleichurspriinglichkeit von Natur
und Kultur in keiner Weise entspricht und auch in vielen anderen Bereichen langst obsolet geworden ist*, GILDEMEISTER 2001
S. 685. Vgl. dazu auch FAULSTICH-WIELAND 2007, sowie zu Entwicklung und Stand der Geschlechterforschung
GILDEMEISTER 2001 S. 682-690, dies. 2005 S. 213-223, MEUSER 2006 S. 78-108

e Vgl. MEUSER 2006 S. 86-87. Axiom (grch. axioma; zu axioun ,fur recht halten*) = grundlegender Lehrsatz, der ohne
Beweis einleuchtet, der nicht weiter bewiesen zu werden braucht; Annahme als Grundlage eines wissenschaftlichen Systems,
WAHRIG 2000 S. 228

"2 MEUSER 2006 S. 87

173 Connell beispielsweise zeigt anhand eines historischen Ruckblicks bezuglich verschiedener Kulturen (Europa, Asien), wie
sich z.B. das, was jeweils unter ,Mannlichkeit“ verstanden wird, entsprechend der genannten Kriterien unterschiedlich darstellt.
Deshalb kann nicht von ,der Ménnlichkeit, bzw. ,dem“ Mann gesprochen werden, vgl. ders. 1995 S. 28-36 sowie Kapitel 6.2.2.
,Mutter und Véter als Erzieherlnnen®

& MEUSER 2006 S. 85. Zu den sozialkonstruktivistischen Ansatzen der Ethnomethodologie sowie des Symbolischen
Interaktionismus vgl. ders. S. 63-78, BERGMANN 2005 S. 118-135, DENZIN 2005 S. 136-150, LAMNEK 2005 S. 37-47
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verlieren'’®. Diese sind nach wie vor zuungunsten von Frauen asymmetrisch. Doch von einer
kulturellen, sozialen und politischen Dominanz des Mannes auszugehen, bedeutet nicht,
dass diese ,im wirklichen Leben“ in allen gesellschaftlichen Bereichen tatsachlich so
gegeben ist. Mannliche Ohnmachtserfahrungen, beispielsweise in der Familie, Sexualitat

oder im Verhaltnis zu anderen Mannern, belegen dies'’®.

Die soziale Konstruktion von Geschlecht schlieft die Kategorie des biologischen
Geschlechts ein. Durch die Forschungen zur Transsexualitdt konnte belegt werden, dass
auch die Zugehorigkeit zu einem biologisch/anatomisch bestimmten Geschlecht nicht
vorgegeben ist, sondern statt dessen von sozio-kulturellen Zuschreibungen und Wertungen
mit abhangt und demzufolge auch als ,gender* konstruiert wird"””. Anders ausgedriickt: im
biologistischen Geschlechterverstandnis  sind  die  Geschlechtskategorien  den
geschlechtlichen Praktiken vorgangig, d.h., die biologisch bestimmte Zugehdrigkeit zur
Kategorie mannlich/weiblich bestimmt, ob eine Handlung im Geschlechterverhaltnis als
mannlich oder weiblich bezeichnet wird. Die gender-Perspektive hebt jedoch darauf ab, dass
die Handlungen die Geschlechtskategorien hervorbringen, d.h., je nachdem, welche
Praktiken als mannlich oder weiblich definiert sind, wird das Individuum dementsprechend
kategorisiert. Anatomische Unterschiede zwischen den Menschen sind zwar von Anfang an
vorhanden, werden jedoch erst durch soziale Praktiken zu mannlich/weiblich'”®. Geschlecht
stellt somit nicht ein Merkmal dar, welches eine Person ein fir alle Mal hat, sondern ist eine
in sozialer Interaktion immer wieder neu zu generierende Leistung, an welcher alle
Interaktionspartner beteiligt sind. D.h., ,ein Geschlecht hat man nicht einfach, man muss es
‘tun’, um es zu haben*'’®. Dies wird mit dem Begriff des ,doing gender* beschrieben. Die
Geschlechterdifferenz wird demnach im alltaglichen ,doing gender dadurch erzeugt, dass
die Handelnden sich ,kontinuierlich zu Frauen und Mannern machen und machen lassen*'®,
was wiederum bedeutet, dass es sich dabei um eine unvermeidliche Aufgabe handelt, der
sich kein Individuum entziehen kann. Das symbolische Repertoire, ,doing gender® immer
wieder erfolgreich zu gelingen zu lassen, ist umfangreich. Es reicht von einer ,distinkten
Kleider — und Frisurenordnung bis hin zu unterschiedlichen Koérperpraxen® wie ,weibliche®
oder ,mannliche“ Blicke, Gesten, Haltungen, Accessoires usw. Gleichzeitig ist es jedoch
nicht geschlechtsneutral, d.h., die soziale Ungleichheit der Geschlechter ist in ihm immer mit-
reprasentiert’’.

Der konstruktivistische Ansatz des ,doing gender” ermoglicht somit zweierlei. Zum einen wird
deutlich, dass an der Konstruktion von Geschlecht, alle, Manner wie Frauen beteiligt sind, es
kann sich niemand ausklinken. Zum anderen ist, wie ebenfalls schon erwahnt, ein
differenzierter Blick auf mannliche und weibliche Lebenslagen moglich, die Geschlechter
stehen sich nicht in binarer Opposition gegenlber. Zwar sind am ,doing gender” alle beteiligt,
jeder und jede ist demnach ,MittaterIn“ - jedoch nicht alle Manner und Frauen in je gleicher
Weise. Meuser beschreibt diesen Sachverhalt folgendermalien: ,Zwar ist die tlrkische
Migrantin ebenso eine Frau wie die deutsche Gattin eines Top-Managers, doch
unterscheiden sich deren Weiblichkeiten insofern, als sie in hohem MaRe durch den

75 MEUSER 2006 S. 84-85
176 \/gl. MEUSER 2006 S. 85

77 Vigl. ERHARD/HERRMANN 1997 S. 363-364. Dariiber hinaus finden sich kulturvergleichende Studien, welche belegen,
dass es Kulturen gab, welche keine bindre Klassifikation vornahmen, sondern drei oder mehr Geschlechter kannten, bzw.
finden sich Kulturen, in denen die Verknupfung physiologischer Merkmale und der Geschlechtszugehérigkeit nicht zwingend ist,
sich vielmehr im Lebensverlauf verandern kann, vgl. GILDEMEISTER 2001 S. 686, CONNELL 2006 S. 72

178 \/gl. MEUSER 2006 S. 87.
79 MEUSER 2004 S. 326
180 LIRSCHAUER 1993 zit. In: MEUSER 2004 S. 326

181 Vgl. MEUSER 2004 S. 326. Ausfihrlich dazu Bourdieus Habitustheorie sowie darauf aufbauend MEUSER 2006 S. 109-134.
Kritisches zu Bourdieu z.B. bei BOHNISCH 2004 S. 37
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jeweiligen ethnischen und sozialen Status bestimmt sind. Ebenso ist die Mannlichkeit eines
Bauarbeiters von derjenigen eines Softwarespezialisten verschieden. Die korperliche Starke,
die bei der einen Mannlichkeit in den alltaglichen Arbeitsvollziigen von hoher Bedeutung ist,
spielt bei der anderen allenfalls beim Workout im Fitnessstudio eine Rolle“'®. Die je
unterschiedlichen Machtrelationen, so lasst sich erganzen, werden an diesem Beispiel
ebenfalls deutlich'®.

Durch den Blickwinkel der gender-Perspektive ist es mdglich zu zeigen, dass es sich bei der
Kategorie ,Geschlecht” um eine soziale Konstruktion handelt. Manner und Frauen stehen
sich nicht als monolithische Blocks gegenlber, sondern der Blick auf je individuelle
Lebensentwirfe wird mdglich. Dadurch wird deutlich, dass es ,den“ Mann und ,die“ Frau
nicht gibt, vielmehr findet sich im ,wirklichen Leben® eine entsprechende Vielfalt. D.h.
weiterhin, dass biologistisch/essentialistisch angelegte = Argumentationen, welche
Mannlichkeit und Weiblichkeit ausschliel3lich als genetisch verankert, hormonell determiniert
oder als von Natur, Schicksal oder der Schopfung bestimmt ansehen, nicht haltbar sind. Es
wurden meines Wissens bisher weder eigenschaftsvorgebende ,Mannlichkeits®-,bzw.
~Weiblichkeits“-Gene gefunden, noch sonst eine irgendwo Kkorperlich fixierte ,wahre”
Mannlichkeit und Weiblichkeit entdeckt'®. Auch die aktuell haufig herangezogene
Neurobiologie liefert diesbeziiglich im besten Falle uneinheitliche Ergebnisse'®°.

Weiterhin ermdéglicht es die gender-Perspektive zu zeigen, dass derlei Aussagen mehr oder
weniger stark auf Alltagsaussagen und -sichtweisen bezliglich der Geschlechter beruhen.
Die entsprechenden ,Geschlechtscharaktere® mit ihren normativ  aufgeladenen
Verhaltensweisen und  Aufgabenzuteilungen stellen  jedoch ebenfalls  eine
Konstruktionsleistung dar, welche, wie dargestellt, im Zuge der Industrialisierung entstanden,
d.h., historisch gesehen noch relativ jungen Datums sind.

Jedoch sind auch hinsichtlich der ,gender-Perspektive” verschiedene kritische Anmerkungen
notwendig.

So konnte beispielsweise daraus, dass die Kategorie Geschlecht sozial konstruiert ist, der
Schluss gezogen werden, dass es dem Individuum maoglich sein misste, einmal dieses,
einmal jenes — oder ein ganz anderes - Geschlecht anzunehmen. Aber auch wenn
(de)konstruktivistische Ansatze davon ausgehen, dass jegliche Begrenzungen und
Determinierungen, einschlielllich der Kérperebene, diskursiv festgelegt sind, d.h., zugespitzt
formuliert, es dadurch mdéglich sei, Geschlechtsidentitdten sozusagen wie Kleidungsstiicke je
nach Lust und Laune (oder situativer Opportunitat) zu wechseln'® — ganz so einfach ist es

182 Vgl. MEUSER 2004 S. 327. Den Begriff der ,Mittaterschaft* verwendet z.B. HIRSCHAUER 1993, zit. in: MEUSER 2004 S.
327

183 Die unterschiedlichen Machtrelationen zwischen Mannern und Frauen sowie von Mannern untereinander werden
ausfuhrlich in Connells Konzept der hegemonialen Mannlichkeit beschrieben. Ausfiihrlich dazu CONNELL 2006 passim sowie
MEUSER 2006 S. 91; letzterer verbindet Bourdieus Habitustheorie und Connells Konzept der hegemonialen Mannlichkeit zum
Entwurf des Geschlechtshabitus, vgl. MEUSER 2006 S. 91-134. Kritisches zu Connell z.B. bei BOHNISCH 2004 S. 34-35
Robert Bly, dessen ,Eisenhans” eine Inspirationsquelle fiir viele Mythopoeten darstellt, postuliert dennoch die These, dass

ein Drittel des mannlichen Gehirns ein ,Kriegerhirn“ sei und dass in der mannlichen DNS ,Kriegerinstinkte* stecken, vgl.
CONNELL 2006 S. 24. Zum den verschiedenen Mannlichkeitskonzepten in der ,Mannerverstandigungsliteratur‘ — Mythopoet,
Christ, Maskulinist, Profeminist vgl. HOFFMANN 1998 S. 63-67, MEUSER 2006 S. 141-186

° Z.B. halt sich nach wie vor das Stereotyp, wonach Frauen mehr reden als Manner. Bedingt durch die unterschiedlichen
Gehirnstrukturen, sprachen erstere durchschnittlich 20000 Wérter am Tag, Manner hingegen nur 7000. Einer empirischen
Untersuchung halten diese Zahlen jedoch nicht stand. Eine Studie der University of Arizona in Tucson ergab, dass Frauen und
Manner genauso viel reden (16215 zu 15669 Wortern), der geringe Unterschied ist statistisch nicht bedeutsam. Die Forscher
weisen vielmehr darauf hin, dass es sehr grof3e individuelle Unterschiede gebe, vgl. BARTENS 2007 S. 1

6 Diesen Schluss ziehen manche Vertreterinnen der diskurstheoretischen Konstruktivismusvariante, die dabei z.B. an Judith
Butler anschlieRen, vgl. MEUSER/BEHNKE 1998. Eine kurze Zusammenfassung der Theorie Butlers findet sich bei
DORING/FELDMANN 2005 S. 32-34. Dem entspricht das Sprichwort, ,wo ein Wille ist, ist auch ein Weg*; Grundlage dafiir ist
die Sichtweise des Voluntarismus (lat. voluntas ,Wille, Wunsch, Absicht) = Lehre, dass der Wille das Grundprinzip des Seins
und des seelischen Lebens sei, WAHRIG 2000 S. 1358
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nicht. Was theoretisch méglich scheint, findet seine Begrenzung auf mehreren Ebenen. Zwei
davon mdéchte ich zumindest kurz anreil3en.

Zum einen sprechen die realen gesellschaftlichen Verhéltnisse dagegen. In die
Geschlechterbeziehungen sind gleichzeitig auch Machtbeziehungen eingelassen. Diese sind
zwar auf individueller Ebene nicht immer und Uberall asymmetrisch zuungunsten von
Frauen. Strukturell-gesamtgesellschaftlich finden sich jedoch nach vor viele Ungleichheiten,
z.B. die haufig bessere Bezahlung von Mannern gegeniiber Frauen bei gleicher Tatigkeit'’.
Ein Wechsel der Geschlechtsidentitat bedeutet, der eben genannte Hintergrund verdeutlicht
es, immer auch eine Veranderung innerhalb der Geschlechterhierarchie. Vor diesem
Hintergrund werden es sich Manner sicherlich (iberlegen, ob sie eine Frau sein méchten'®.
Darliber hinaus darf auch die korperliche Ebene bei der sozialen Konstruktion von
Geschlecht nicht vernachlassigt werden. Der Kdrper macht zum einen nicht immer das, was
Menschen intentional wollen, haufig handelt er selbstandig, bzw. widersetzt sich (die Spanne
reicht von SchweilRausbriichen bis zum leistungssteigernden Doping). Connell fasst dies
folgendermallen zusammen: ,Kdrper sind kein neutrales Medium des sozialen Prozesses.
Sie werden bestimmte Dinge tun und andere lassen. Korper spielen in der sozialen Praxis
eine wesentliche Rolle, vor allem beim Sport, bei der Arbeit, in der Sexualitét*'®.

Zum anderen sind die wahrend des Sozialisationsprozesses beildufig erworbenen und
habitualisierten, d.h., in den Korper eingeschriebenen symbolischen Praktiken des ,doing
gender®, (Gesten, Blicke, Haltungen, Tonlagen beim Sprechen, Positionierungen im Raum
etc.) dem kognitiven Bewusststein weitgehend entzogen'®. Hirschauer beschreibt
dementsprechend den Korper als ,fleischliches Gedachtnis von Darstellungen‘”m, anders
ausgedrickt: ,der Koérper ‘weil¥’, wie man sich darstellen muf3, um als Frau bzw. Mann
anerkannt zu werden®. Daraus wiederum folgt, dass im Kérper die Geschlechtlichkeit
habitualisiert ist'**.

Damit lasst sich eine Briucke zum ,Jedermannswissen“ schlagen. Im Alltag wird die
Geschlechtszugehdrigkeit aufgrund biologischer, bzw. anatomisch sichtbarer Unterschiede
vorgenommen. Die entsprechenden Geschlechtscharaktere gelten demzufolge als natlirliche
Folge des Dimorphismus (s.0). D.h., die vorgenommene soziale Differenzierung beruft sich
auf die pyhsiologische Differenz der Korper als unhintergehbare Basis, was wiederum
deshalb so gut gelingt, da eine Naturalisierung von sozialer Praxis und von historisch
gewordenen Verhaltnissen nirgendwo leichter bewerkstelligt werden kann als dort, wo der
Rekurs auf ein korperliches Substrat moglich ist'®*. ,Denn in diesem Fall*, so driickt dies

187 Weitere Beispiele sind die Minderreprasentanz von Frauen in Fihrungspositionen oder die Tatsache, dass die Vereinbarkeit
von Beruf und Familie nach wie vor groftenteils ein ,Frauenproblem® darstellt. Zur ,Vereinbarungsproblematik” vgl. z.B.
MEUSER 2005 S. 323-328, die Ungleichheit im Beruf zeigt sich nicht nur anhand der Flihrungspositionen in der Wirtschaft (nur
ca. 26% sind weiblich, vgl. HAGELUKEN/HAAS/KAPPES 2007 S. 17), sondern auch im Wissenschaftsbetrieb: in Nordrhein-
Westfalen sind beispielsweise nur knapp 6% der C4-Professuren mit Frauen besetzt, vgl. VILLA/LENZ 2006 S. 269. Insgesamt
verdienen Manner durchschnittlich 22% mehr als Frauen; als Griinde werden die hohere Teilzeitarbeitsquote von Frauen, ihre
teilweise finanzielle Diskriminierung durch den Arbeitgeber sowie Nachteile durch Schwangerschaft ausgemacht, vgl.
HAGELUKEN/HAAS/KAPPES 2007 S. 17

8 Vgl. BENTHIEN 2003 S. 55-56; HOFFMANN 1998 S. 77.Daran knupft eine weiterer Aspekt an. Wenn das je individuelle
,doing gender* fiir die Konstruktion der Kategorie Geschlecht wesentlich ist, so bedeutet das, dass letztendlich jedes einzelne
menschliche Wesen sich sein Geschlecht selbst erstellt — Veranderung oder Nicht-Veranderung inklusive. Damit wird jedoch die
Verantwortung fiir die Geschlechterverhaltnisse ausschlieRlich beim Individuum angesiedelt, gesellschaftliche, bzw.
dkonomische (Macht-)Strukturen und -interessen geraten aus dem Blick, vgl. BOHNISCH 2004 S. 11-17

CONNELL 2006 S. 78. Er fasst dies unter dem Begriff der ,korperreflexiven Praxis®, dies meint den Zusammenhang, dass

Korper einerseits ,sowohl Objekte als auch Agenten der Praxis sind”, andererseits ,aus der Praxis wiederum die Strukturen
entstehen, innerhalb derer die Korper definiert und angepasst werden®, ders. S. 81, ausflhrlich dazu S. 76-85
190 Vgl. MEUSER 2006 S. 116-121. Bourdieu bezeichnet dementsprechend den Habitus als ,einverleibte, zur Natur gewordene
und damit als solche vergessene Geschichte, ders. 1993 zit. in: MEUSER 2006 S. 118

91 HIRSCHAUER 1993 zit. in: MEUSER 2006 S. 118
192 MIEUSER 2006 S. 118
193 \/gl. MEUSER 2006 S. 118

47



TEIL I: Theoretische Grundlagen

Bourdieu aus, ,findet die Transformation eines willkirlichen Produkts der Geschichte in Natur
eine scheinbare Grundlage ... in den Erscheinungsformen des Kérpers“'®*. Als Folge daraus
erscheint die als zweite Natur realisierte Geschichte als die erste, ,der geschlechtliche
Habitus als von der Natur diktiertes Schicksal'®®.

Zusammenfassend wird deutlich: Es gibt nicht ,die“ Mannlichkeit, bzw. Weiblichkeit. Die
Geschlechter sind nicht von ihrer Biologie (Gene, Hormone usw.) determiniert, auch die
Annahme entsprechend verankerter geschlechtsspezifischer Eigenschaften (z.B.
Mutterliebe) ist nicht zutreffend. Jedoch kann daraus nicht der Schluss abgeleitet werden, es
sei alles moglich, wenn man(n)/frau nur wolle. Es wurde deutlich, dass es ganz so einfach
eben doch nicht ist. Der Korper stellt kein beliebig form- und beherrschbares Objekt dar,
anatomische Unterschiede kénnen ebenfalls nicht wegdiskutiert werden. Auch dirfen
gesamtgesellschaftlich-konomische  sowie = machthierarchische  Strukturen  nicht
vernachlassigt werden. Moller formuliert deshalb meiner Auffassung nach eine diesem
Sachverhalt entsprechende Position, wenn er feststellt, dass es einerseits illusorisch
erscheine, ,die biologische Differenz zwischen den Geschlechtern zu ignorieren und so zu
tun, als seien Weiblichkeit und Mannlichkeit ausschliel3lich gesellschaftlich determiniert”. Das
bedeute aber andererseits nicht, dass ,Denken, FUhlen und Verhalten oder gar
gesellschaftliche Aufgabenzuschnitte und —stellungen® sich aus ,biologischen Vorgaben
ableiten und Uber sie legitimieren lassen*'%.

Vor diesem Hintergrund steht mit der gender-Perspektive ein analytischer Zugang zur
Verfligung, anhand dessen es moglich ist, Mannern und Frauen in ihren je individuellen
Lebenslagen zu untersuchen. Dies schliel3t das Alltagshandeln ebenso ein wie das
Eingebundensein in strukturelle Bezlge.

3.2. Ansatze und Befunde der Vaterforschung
Viterforschung - Uberblick

Vater waren — und sind — immer wieder ein Thema'¥. Als Forschungsgegenstand
interessieren sie jedoch noch nicht allzu lange. Deshalb méchte ich die Entwicklung und den
Stand der Véterforschung kurz nachzeichnen'.

Erste Arbeiten, welche sich in der Bundesrepublik mit dem Thema Vaterschaft beschaftigten,
entstanden in den 1950er Jahren. Vor dem Hintergrund der Frage nach der Stabilitat und
dem Wandel der Familie in der Kriegs- und Nachkriegszeit setzte sich beispielsweise die
Familiensoziologie mit den Autoritatsstrukturen innerhalb der Familie auseinander. Dabei
ging es besonders darum, ob noch von einer Autoritat des Vaters in der Familie gesprochen
werden kénne und welche Bedeutung diese habe. Mit dem Thema des vaterlichen
Autoritatsverlustes beschaftigte sich zur gleichen Zeit aus sozialpsychologischer Perspektive
Alexander Mitscherlich, seine These bezlglich bezlglicher der Folgen der ,vaterlosen
Gesellschaft” fur die Charakterstrukturen besonders ihrer mannlichen Mitglieder hatte groRen

19 BOURDIEU 1997b zit. in : MEUSER 2006 S. 118

195 MEUSER 2006 S. 118

19 MOLLER 1997 S. 50

197" \/g1. dazu vor historischem Hintergrund THOMA 2008, KNIEBIEHLER 1996, LENZEN 1991

%8 Zum Folgenden vgl. BERESWILL/SCHEIWE/WOLDE 2006 S. 7-18; FTHENAKIS/MINSEL 2002 S. 13-16; WERNECK 1998

S. 20-25
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Einfluss sowohl auf wissenschaftliche als auch alltdgliche Diskurse zum Thema
Vaterschaft'®.

Eine Vaterforschung, welche explizit Vaterschaft und Vaterlichkeit in den Mittelpunkt des
Interesses rlckte, entstand jedoch erst Anfang der 1970er Jahre. In den USA,
Grolibritannien und Australien befassten sich psychologische, soziologische sowie kultur-
und geschichtswissenschaftliche Arbeiten als Teil der ,men’s studies“ (welche sich wiederum
als Folge der Frauenforschung konstituierte, s.0.) mit diesem Themenbereich.
Psychologische Forschungen untersuchten dabei zunachst die Auswirkungen konkreter
Vaterabwesenheit auf die kognitive, moralische und psychologische Entwicklung des Kindes,
gleichzeitig ruckte die Bedeutung der Vater-Kind-Beziehung in den Blickpunkt. Diese
Forschungen stellten u.a. das bisher in der Psychologie vertretene Paradigma der
Exklusivitat der Mutter-Kind-Beziehung fiir die Kindesentwicklung in Frage. Zugleich
entstanden psychoanalytische Arbeiten, welche die Auffassung, allein die Mutter sei fir die
Entwicklung des Kindes relevant, ebenfalls in Zweifel zogen®®.

In der BRD kann erst seit Mitte der 1970er Jahre von Vaterforschung gesprochen werden.
Zu Beginn hauptséachlich psychologisch orientiert, differenzierte sie sich wie im anglo-
amerikanischen Raum bald aus, so dass seit den 1980er Jahren sowohl in der
psychologischen wie auch in der soziologischen Forschung neue Studien entstanden,
welchen neben der Bedeutung des Vaters flir das Kind die Person des Vaters selbst in den
Blickpunkt riickte, beispielsweise Untersuchungen beziiglich des Ubergangs zur Vaterschaft
oder zu alleinerziehenden Vatern. Hinzu kamen — vor soziologischem Hintergrund und
angeregt durch die feministische Forschung — Arbeiten zur Beteiligung von Vatern an
Kinderbetreuung und Hausarbeit. Darliber hinaus widmeten sich sozialwissenschaftliche
Forschungen sowie die Medien den ,neuen Vatern“; mit diesem Begriff, bzw. der ,neuen
Vaterlichkeit* wurden moégliche Veranderungen in den normativen Orientierungen von Vétern
reflektiert. Demnach seien Vater heute mehr als friiher bereit, sich aktiv und mit groRem
Einsatz fir ihre Kinder zu engagieren und dadurch an der Alltagssorge und Erziehung
mitzuwirken. Jedoch schlagt sich dies, wie alle diesbezliglichen Untersuchungen bis heute
zeigen, im konkreten Familienalltag kaum nieder — die Diskrepanz zwischen Anspruch und
Wirklichkeit ist nach wie vor sehr groR?".

Entsprechend zu diesen Entwicklungen in der Forschung sowie den veranderten
gesellschaftlichen Vorstellungen zu Familie, Kindheit und Elternschaft fand eine
grundlegende Auseinandersetzung in den Rechtswissenschaften bezlglich Vaterschaft statt.
Dabei kam es schrittweise zu Neuformulierungen im Familienrecht, besonders im Sorge- und
Kindschaftsrecht. Rickblickend zeigt sich, dass sich die Kritik Gber einen langen Zeitraum
hinweg gegen die patriarchalischen Vorrechte des Ehemanns und Vaters richtete; dies war
gleichzeitig verbunden mit dem Kampf gegen die Entrechtung der Ehefrau und Mutter sowie
gegen die Diskriminierung nicht verheirateter Muitter und nichtehelicher Kinder. Die
Reformen des Familien- und Kindschaftsrechts — beginnend Ende der 1950er Uber die
1970er bis Ende der 1990er Jahre — brachten eine weitgehende, wenn auch nicht

199 Vgl. BERESWILL/SCHEIWE/NOLDE 2006 S. 7-8. Mitscherlich befasste sich jedoch ausdriicklich nicht mit der konkreten

Situation der Kriegs- und Nachkriegszeit, sondern er untersuchte u.a. die Situation des Menschen in der modernen
Gesellschaft. Bezlglich der Vater stellte er deren ,Unsichtbarkeit” fest (das ,Arbeitsbild des Vaters verschwindet, wird
unsichtbar, dies einerseits bedingt durch die Industrialisierung und in deren Folge die Trennung zwischen Wohnung und
Arbeitsstatte, andererseits durch die Technisierung und Spezialisierung der Arbeitswelt), vgl. ders. 1973 S. 172-204. Als
Konsequenz daraus konstatiert er: ,Das vaterlose (und zunehmend auch mutterlose) Kind wachst zum herrenlosen
Erwachsenen auf, es Ubt anonyme Funktionen aus und wird von anonymen Funktionen gesteuert®, ders. ebd. S. 338 sowie
REULECKE 2004 S. 148-149. Der Begriff ,vaterlose Gesellschaft” ist jedoch alter. Er geht auf Paul Federn zuriick, der ihn
1919 im Zusammenhang mit dem Untergang der 6stereich-ungarischen Monarchie kreierte (,Zur Psychologie der Revolution —
die vaterlose Gesellschaft‘), vgl. dazu PETRI 1997 S. 173, WERNECK 1998 S. 9-10.

290 /g1, BERESWILL/SCHEIWE/WOLDE 2006 S. 8

0 Vgl. BERESWILL/SCHEIWE/WOLDE 2006 S. 8-9. Dies wird auch anhand der verschiedenen Beitrage in DIE
KINDERFREUNDE 2004 und WERNECK/BEHAM/PALZ 2006 nochmals deutlich
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vollstandige rechtliche Gleichstellung von Muttern und Vatern sowie ehelichen und
nichtehelichen Kindern®?. Daraus entstanden neue Themen und Probleme (Stichwort
,Vaterrechte®); zentrale Streitpunkte dieser bis heute andauernden Debatte stellen die
Fragen nach der elterlichen Sorgerechtsregelung nach einer Trennung und Scheidung sowie

nach den Rechten des nicht mit der Mutter verheirateten Vaters dar®®.

In anderen Wissenschaftsdisziplinen, beispielsweise den Kultur- und
Geschichtswissenschaften, finden sich (im Gegensatz zum angloamerikanischen Raum) nur
wenige Arbeiten zu Geschichte und Vorstellungen beziiglich Vaterschaft?®*. Dies I4sst sich
auch fir die Padagogik feststellen, diesbeziiglich ,sind in der Bundesrepublik bislang
erstaunlich wenig explizite Auseinandersetzungen mit dem Phanomen Vaterschaft zu
erkennen“?®.

Viéter- und Geschlechterforschung

Wenn Geschlechterforschung sich u.a. mit Mannlichkeit(en) beschaftigt, liegt der Schluss
nahe, dass sie sich auch mit Mannern als Vatern beschaftigt. Dies ist jedoch bisher kaum der
Fall, denn ,obgleich Vaterschaft genuin vergeschlechtlicht ist, wird kein systematischer
Bezug zur Kategorie Geschlecht hergestellt’, als Ausnahmen finden sich nur einige Studien
zur Vereinbarkeitsdebatte (s.0.)®®. Jedoch beschrankt sich die geringe Auseinandersetzung
mit dem Thema Vaterschaft nicht nur auf die deutsche Geschlechterforschung, dies findet
sich auch in der angloamerikanischen Forschung so wieder. Nur recht langsam findet
diesbeziiglich eine Annaherung statt**’.

Haufig gehen Arbeiten, die sich mit Vaterschaft und Vaterlichkeit beschaftigen, davon aus,
dass Elternschaft grundsatzlich zweigeschlechtlich ist, d.h., Vaterschaft wird mit
Mannlichkeit, Mutterschaft mit Weiblichkeit gleichgesetzt. Gleichgeschlechtliche Elternschaft
(,Regenbogenfamilien®) sorgt vor diesem Hintergrund beispielsweise fir nicht gelinde
Irritationen und Besorgnisse — auch wenn beispielsweise belegt ist, dass Kinder aus
homosexuellen Partnerschaften ,mit der gleichen Wahrscheinlichkeit eine heterosexuelle
Identitat wie Kinder aus heterosexuellen Partnerschaften* entwickeln®®. Die Unterstellung
einer quasi ,natlrlichen“ Geschlechterdimension von Vaterschaft und Mutterschaft als
Zweigeschlechtlichkeit (einschlieRlich entsprechender Fahigkeiten und Verhaltensweisen)
findet sich auch auf wissenschaftlicher Ebene, beispielsweise wenn Guggenbiihl vor dem
Hintergrund anderer Partnerschaftsmodelle (,neue Vater) die Frage, wann ein Mann ein
partnerschaftlicher Mann und guter Vater sei, dahingehend beantwortet, dass es nicht so
sehr darum gehe, ob der Mann traditionelle weibliche Verhaltensweisen annehme, sondern
um die Frage nach den Eigenschaften des Mannes und wie diese am besten in die Familie
eingebracht werden kénnten. Als spezifisch mannliche Eigenschaften bezeichnet er
»Objektorientierung, systembezogenes Denken, die Problemlésungsstrategien, die sich von
jenen der Frauen oft grundlegend unterscheiden ebenso wie die Sprache und schlieflich
auch die Neigung zu Risikobereitschaft‘. Frauen sollten sich deshalb mdglichst konkrete

202 Seit 01. Januar 2008 sind eheliche und nichteheliche Kinder im Unterhaltsrecht gleichgestellt, vgl. SZ Nr. 256/06.11.07/S. 2
2

%3 \/gl. BERESWILL/SCHEIWE/WOLDE 2006 S. 9
204 Beispielsweise LENZEN 1991
205 BERESWILL/SCHEIWE/WOLDE 2006 S. 9-10. Hier ist z.B. DRINCK 2005 zu nennen

206 BERESWILL/SCHEIWE/WOLDE 2006 S. 10

207 \/g1. BERESWILL/SCHWEIWE/WOLDE 2006 S. 10-11
208 | 1. BERESWILL/SCHEIWE/WOLDE 2006 S. 7, 10-11, das Zitat bei BRAUNER 2006 S. 60. Wobei auch aus dieser

Formulierung die Norm der Heterosexualitat durchscheint. Zu den ,Regenbogenfamilien” vgl. RUPP 2009a S. 2, dies. 2009b S.
25-30
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Aufgaben Uberlegen, welche sie ihren Mannern Ubergeben, denn fiir letztere sei es wichtig,
sich Uber Taten einzubringen. Es gelte deshalb, ,Modelle und Wege zu finden, die Vater
motivieren, sich ihren Fahigkeiten und Neigungen entsprechend einzubringen*?®.

Diese ,spezifisch mannlichen Eigenschaften® (sowie ihre ,weiblichen“ Entsprechungen)
stellen jedoch, wie weiter oben deutlich wurde, ein Konstrukt dar, ein Konstrukt freilich,
welches (iber eine optimale Passung zur Alltagswahrnehmung und —logik verfiigt?'°.

Deshalb ist es an dieser Stelle sinnvoll, nochmals auf die dementsprechende ,Alltagstheorie
der Zweigeschlechtlichkeit* hinzuweisen. Sie besteht aus 4 unhinterfragten

Grundannahmen?'":

o die Geschlechtszugehdrigkeit eines Menschen ist eindeutig — erkennbar mannlich
oder weiblich

e sieist naturhaft, also biologisch oder kérperlich nachweisbar

e sieist unveranderlich, da angeboren

o Heterosexualitat stellt die sexuelle Norm dar.

Vor diesem Hintergrund wird deutlich, warum Gildemeister darauf hinweist, dass das
LAlltagsbewusstsein® — und, wie dargestellt z.T. auch so manches wissenschaftliche — bei der
~Wendung, dass auch unsere Vorstellungen und Konzepte des biologischen Kérpers nicht
‘natlrlich gegeben’ sind, sondern Produkte historischer, gesellschaftlich-kultureller
Interpretationen” darstellen, ,allergrofite Schwierigkeiten® hat?*'?.

Darlber hinaus ist flir das ,wirkliche Leben“ zu bericksichtigen, dass ,das Konstrukt
Geschlecht im individuellen wie gesellschaftlichen Alltag genauso bestimmend sein kann wie
ein angeblich biologisches Geschlecht*?'>.

Diese Problematik greift z.B. dann, wenn ein Mann Vater wird. Er wird mit seiner
»Geschlechtsidentitat® auf das Geschlecht des Kindes reagieren, d.h., selbst ,tiefverwurzelt
geschlechtsdichotom sozialisiert® kann er das Kind bewusst/unbewusst nur als Madchen
oder Jungen wahrnehmen und erziehen. D.h., die ,Pflege und Zuwendung, die der Saugling
erfahrt, ist von Anfang an geschlechtsspezifisch®, dies pragt sich ihm/ihr ,als grundlegendes
Korper- und Lebensgefiihl“ ein. ,Und auch wenn sich der Vater bewusst entscheidet, das

209 GUGGENBUHL 2004 zit. nach PALZ/WERNECK/BEHAM 2006 S. 17-18. Ahnlich argumentiert Petri, vgl. Kapitel 3.1. ,Die
Kategorie Geschlecht*

Vgl. Kapitel 3.1. ,Die Kategorie Geschlecht”. Dieser Argumentation liegt die Annahme zugrunde, dass Vater grundsatzlich
,anders“ als Mutter seien. Werneck nennt dies ,Differenzerfahrungen” und meint damit, ,dass die Qualitat von Vater-Kind-
Interaktionen einfach anders ist als die Qualitat von Mutter-Kind-Interaktionen®. Er belegt dies damit, dass Vater ,schon
unmittelbar nach der Geburt eine andere Form der Kontaktaufnahme® bevorzugen. ,Sie greifen Kinder zum Beispiel anders an
als Mitter, unabhangig vom Geschlecht®. Deshalb stelle ,der vaterliche Aspekt ,ganz sicherlich eine Erganzung zu den
miutterlichen Aspekten dar* und sei aus der Perspektive des Kindes ,tatsachlich eine Bereicherung®. Letzterem ist nicht zu
widersprechen, jedoch reproduziert die Postulierung der grundsatzlichen ,Andersartigkeit von Vatern (vor allem, wenn sie mit
qualitativen Zuschreibungen versehen wird) wiederum die Dichotomisierung der Geschlechtscharaktere. Fur hilfreicher halte ich
die Argumentation Jalmerts, der, vor dem Hintergrund der Erfahrungen der Geschlechterpolitik in Schweden argumentiert, dass
Vater z.B. als Vorbilder sowohl fur ihre Tochter als auch ihre S6hne wichtig seien und Kinder deshalb vom engen Kontakt zu
ihrem Vater profitieren. Seine Begriindung hebt jedoch auf die Sichtbarmachung von Gemeinsamkeiten anstatt von
Unterschieden ab: ,Ein enger Kontakt zwischen den Geschlechtern macht Ahnlichkeiten sichtbar, statt die Unterschiede zu
betonen, was sehr oft der Fall ist, wenn Véter nicht anwesend sind. Und das Akzentuieren von Ahnlichkeiten fiihrt zu einem
besseren Verstandnis untereinander, weil es auf den wirklichen Lebensverhaltnissen und nicht auf imaginierten Bildern basiert®,
ders. 2004 S. 196. Dem wiirde ich zustimmen. Konkretes Beispiel Kiiche: hier geht meiner Auffassung darum, z.B. beim
Abwasch des Geschirrs den Kindern vorzuleben, dass dies eine Arbeit ist, welche unabhangig vom Geschlecht sauber und mit
einigermallen passablem Zeitaufwand durchzufiihren ist. Die Frage, ob der Abwasch eher ,weiblich“ oder in Abgrenzung dazu
»mannlich® und ,anders” (wie immer das dann auch sein soll) erledigt wird, ist — wenn es sich nicht um Vorsatz als
Vermeidungsstrategie handelt — eher sekundar. Was ich hier etwas flapsig beschrieben habe, hat jedoch durchaus seinen
realen Hintergrund. Ich erlebe es an meiner Arbeitsstelle (Kita) immer mal wieder, dass mich ein Kind beim Abwasch mit gro3en
Augen anschaut und dies mit den Worten ,Ein Mann, der Geschirr spllt!” relativ perplex kommentiert.

"Vgl. ROHNER 1999 S. 87-88,
212 GILDEMEISTER 2001 S. 686
213 ROHNER 1999 S. 85
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Kind nicht geschlechtsspezifisch zu erziehen, wird er ihm/ihr wegen seines/ihres
Geschlechts doch unterschiedlich begegnen*?'*.

Anhand dieser Ausfihrungen wurde nochmals deutlich, welchen Gewinn die Sichtweise des
~gender” mit sich bringt. Weiterhin wurde erneut herausgestellt, dass auch wissenschaftliche
Ansatze zu Geschlecht und Vaterschaft haufig auf entsprechenden Alltagsannahmen, bzw.
den konstruierten Geschlechtscharakteren beruhen (dies wird u.a. zumindest teilweise
beispielsweise bei jenen Untersuchungen deutlich werden, in denen es um den Einfluss des
Vaters auf die Geschlechtsidentitat der Kinder geht?'®).

Viéterforschung — Nationalsozialismus und Il. Weltkrieg

Weiter oben habe ich ausgefiihrt, dass sich in den deutschen Kultur- und
Geschichtswissenschaften sowie in der Padagogik nur wenige Arbeiten zu Geschichte und
Vorstellungen beziglich Vaterschaft finden.

Entsprechend wenig ist ber Vater im Nationalsozialismus bekannt — was etwas erstaunt,
denn die Zeit von 1933-1945 umfasst den am besten erforschten Zeitabschnitt der
deutschen Geschichte?'®. Mégliche Griinde fiir dieses Desiderat kénnten darin begriindet
liegen, dass es bezlglich Vaterlosigkeit zum einen fir viele Kinder nach dem Krieg ,normal®,
war, ohne Vater aufzuwachsen, aufgrund dieser ,Selbstverstandlichkeit” interessierte diese
Thematik kaum jemanden®'’. Zum anderen ist die Beschaftigung mit den Vatern und
Groldvatern auch deshalb schwierig, weil sie Beteiligte des von Deutschland begonnenen
Krieges waren. Dies einzugestehen und auszuhalten ist flr viele der Nachkommen
schmerzhaft und angstauslésend, so dass das Thema lieber vermieden wird. Erst der groRRe
zeitliche Abstand von nunmehr Uber 60 Jahren macht es vermutlich einfacher, sich der Vater
im Nationalsozialismus und Krieg anzunehmen?'®.

Im folgenden mdchte ich den bisherigen Forschungsstand beziglich Vatern und Vaterschaft
im Nationalsozialismus zusammenfassen.

Will man etwas Uber Vater im Nationalsozialismus, bzw. Vater im Il. Weltkrieg erfahren,
bieten sich dazu prinzipiell folgende Quellen an:

a) Wissenschaftliche Untersuchungen aus den Jahren 1933-1945

b) Wissenschaftliche Untersuchungen dazu nach 1945

c) Literatur, welche zu diesem Thema in den Jahren 1933-1945 verfasst wurde
(Erzahlungen, Erziehungsratgeber etc.)

d) Literatur, welche von Vatern nach 1945 im Rickblick verfasst wurde

e) Literatur, welche von den Folgegenerationen im Ruckblick verfasst wurde

Zu a) Diesbeziglich konnte ich nichts herausfinden.

* ROHNER 1999 S. 85 sowie LIEGLE 2006 S. 43-44

° So wird beispielsweise betont, dass der Vater die sexuelle Identitat beider Geschlechter préage, jedoch falle diesbezlglich
auf, dass ,Geschlechtsstereotypen wenig hinterfragt werden” und die Vaterforschung nur wenig auf die Genderforschung Bezug
nehme, BAADER 2006 S. 122

Hillgruber sprach schon 1981, also vor fast 30 Jahren, von ,liber 100000 Publikationen* die allein im Bereich der
,weitverzweigte[n] Forschung“ zum Zweiten Weltkrieg vorlégen, ders. zit. in: SCHRODER 1992a S. 1 Anm. 1

Im 1l. Weltkrieg wurden ca. 5,3 Millionen Soldaten auf deutscher Seite getétet, diese hinterlieRen ca. 2,5 Millionen Halb- und
100000 Vollwaisen, d.h., ungefahr ein Viertel aller deutschen Kinder wuchs nach dem Krieg ohne Vater auf (getttet/vermisst),
v%;l OVERMANS 2000 S 233, RADEBOLD 2001 S. 18-19, SEEGERS 2009 S. 60

Vgl. SCHULZ/RADEBOLD/REULECKE 2004 S. 10-12.
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Zu b) Wie schon erwahnt, waren Vater im Nationalsozialismus, bzw. im Il. Weltkrieg auf
wissenschaftlicher Ebene bisher kaum relevant. In der Frauenforschung wurden sie, bzw.
inre Abwesenheit, zwar immer wieder thematisiert?’®>. Von mannlicher Seite kamen sie
jedoch erst Ende der 1990er Jahre im Rahmen der historischen Forschung ,von unten® (oral
history, Auswertungen von Tagebuchaufzeichnungen und Feldpostbriefen) in den Blick. So
finden sich beispielsweise bei Latzel, Lamprecht und Humburg, die in ihren Arbeiten
Feldpostbriefe deutscher Soldaten auswerten, je zwei, bzw. ein Kapitel, welche sich mit
,S0ldaten als (Ehe-)Mannern“, ,Der Soldat als Vater, der Vater als Soldat® und - als
Teilaspekt von ,Bindung und Distanz* — mit ,Liebe, Partnerschaft und Kameradschaft"
beschéftigen®”. Ebenfalls mit der Quelle Feldpostbrief arbeiten Marszolek und Jureit, die
.Geschlechterkonstruktionen in Feldpostbriefen sowie ,Emotionale und sexuelle
Beziehungsmuster im Zweiten Weltkrieg“ herausarbeiten und dabei den Bereich ,Vater®,
bzw. ,Vaterschaft‘ zumindest streifen®".

Eine weitere wissenschaftliche Ebene, welche sich seit der Jahrtausendwende zu entwickeln
beginnt, angestoRen u.a. durch Hartmut Radebold, nimmt die Kriegskindheit in den Blick.
Damit werden auch die damaligen Vater sowie die kriegsbedingte Vaterabwesenheit und —
losigkeit zum Thema??.

Schnittmengen, bzw. Anknilpfungspunkte dazu finden sich bei Forschungen zum
transgenerationalen Umgang mit der NS-Geschichte. Hier werden beispielsweise die
Weitergabe von Traumata sowie Umdeutungen beziliglich der eigenen Familiengeschichte
(,Opa war kein Nazi*) herausgearbeitet*®.

Zu c) Bezuglich Darstellungen von damaligen Vatern (Romane, Erzahlungen etc.) konnte ich
ebenfalls nichts herausfinden.

In den damaligen Erziehungsratgebern (Haarer, Plattner) finden sich einige, wenn auch nur
wenige, Sequenzen zu Vatern. Dies ermdglicht einen Blick auf die normative und
machthierarchische Ebene — wie sollten Vater ,sein“ und welche Position sollten sie im

Familiengefiige ausfiillen®*.

Zu d) Es liegen eine Menge Memoiren und Kriegserinnerungen von ehemaligen Soldaten
vor. Vaterschaft wird in ihnen meines Wissens nach nicht (bzw. kaum) thematisiert*.

21941 dazu z.B. SZEPANSKY 1986; BRUNS 1991; ROBERTS 1994; zusammenfassend DORR 1-3 1998

220\ 91, LATZEL 1998 S. 328-352; LAMPRECHT 2001 S. 223-241; HUMBURG 1998 S. 173-193
221 \/gl. MARSZOLEK 1999 S. 41-59; JUREIT 1999 S. 61-73.

222 Vgl. dazu RADEBOLD 2001; RADEBOLD 2003; SCHULZ/RADEBOLD/REULECKE 2004; RADEBOLD/HEUFT/FOOKEN
2006; SEEGERS 2009 S. 59-83, ein Uberblick hinsichtlich der ,Kriegskinder" in Wissenschaft und Forschung findet sich bei
ders. 2009 S. 16-21
223 Vgl. dazu ZOCHMEISTER 2006; die Beitrage in RADEBOLD/HEUFT/FOOKEN 2006; MULLER-HOHAGEN 2005;
SCHULZ/RADEBOLD/REULECKE 2004; WELZER/MOLLER/TSCHUGGNALL 2002; RADEBOLD 2001; NEUMANN 1999,
SCHARWIESS 1995; in diesem Zusammenhang kommen mittlerweile auch die ,Kinder der Kriegskinder* in den Blick,vgl. dazu
USTORF 2009 sowie (auch kritisch) SEEGERS 2009 S. 12-13

Vgl. Kapitel 6.2.2. ,Mitter und Vater als Erzieherlnnen®

Anhand zweier prominenter Beispiele wird dies deutlich. In den Memoiren des Generalfeldmarschalls von Mansteins kommt
dessen Sohn nur in der Widmung vor, vgl. MANSTEIN 1955 S. 5; Generalmajor der Waffen-SS Kurt Meyer (,Panzer-Meyer*)
erwahnt Frau und Kinder zwar ab und an, jedoch erst ab jenem Zeitpunkt, als er sich in Gefangenschaft befand, und dann nicht
inhaltlich zum Thema Vaterschaft, vgl. MEYER 1983 343-416. Beide Autoren beschreiben hauptsachlich die militarischen
Geschenisse aus ihrer Sicht. Zum apologetischen Charakter der meisten Nachkriegsmemoiren (,saubere Wehrmacht* , bzw.
die Waffen-SS betreffend ,Soldaten wie andere auch®) vgl. z.B. GERSTENBERGER Erinnerungen 1997 S. 620-629
Meyers Sohn teilte Ende der 1990er Jahre mit, dass sein Vater in seinen Briefen aus der Gefangenschaft sehr konkrete
Anweisungen bezuglich seiner Erziehung gab. Bezuglich des Schwimmenlernens schrieb er beispielsweise an seine Frau:
,Hast Du meinen Wunsch befolgt und K. [Kurt, den Sohn - RS] im Schwimmen unterrichtet? Der Bursche ist groR genug, binde
eine Leine um seinen Leib und dann hinein ins Wasser. Kimmere Dich nicht um sein Geschrei, es starkt seine Lungen und ist
somit eine forderliche Beigabe® (Brief vom 12.06.1950). Eine andere, direkte Anweisung lautete: ,Laft ihn laufen, fallen und
stlirzen, wie er es wiinscht, priigelt ihn, wenn es notwendig ist, und verteidigt ihn, wenn es die Lage erfordert (Brief vom
11.11.1946), MEYER 1998 S. 34
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Zu e) Hier findet sich reichhaltiges Material. Die Revolte der ,68er® war auch eine
Auseinandersetzung mit den NS-Vatern (,was hast Du im Krieg gemacht®); literarisch schlug
sich dies in einer ersten Welle — meist biographischer — ,Vaterliteratur* nieder??®. Kurz vor
der Jahrtausendwende riickten die Vater wiederum mehr ins Zentrum des Interesses, sowohl
die ,Kriegskinder als auch die Enkel begannen sich fir ihre Vater, bzw. Grol3vater zu
interessieren®?’. Diese ,Spurensuche” halt nach wie vor an?*®. Auch auf Sachbuchebene
kommen die damaligen Kinder und Jugendlichen — und damit zumindest indirekt die Vater —
mittlerweile in den Blick®*®.

Dazu kommen mittlerweile einige Feldposteditionen, in denen, wenn es sich um Briefe
verheirateter Manner, bzw. solcher mit Kindern handelt, das Thema Vaterschaft durchaus
eine Rolle spielt?®’. Diese wurden jedoch im Hinblick auf Vater und ihre Kinder bisher nicht
systematisch untersucht.

Insgesamt kann festgehalten werden:

e Uber die Erlebnisse und Empfindungen, tiber die Alltagsgeschichte der Véater im
Nationalsozialismus und im Krieg ist — systematisch untersucht — nur wenig bekannt

e Es fehlen weitgehend statistische Daten und zusammenfassende Darstellungen

o Auf wissenschaftlicher Ebene war diese Thematik bisher weitgehend irrelevant. Dies
gilt auch fir die Padagogik. Wie Vater ihre Kinder erzogen haben, oder dartber
hinausgehend, tiberhaupt das Verhaltnis der Vater zu ihren Kindern, diesbezlglich ist
kaum etwas bekannt. Uber das Verhaltnis der Vater zu ihren Kindern vor dem
Hintergrund des Krieges wissen wir so gut wie nichts.

Deshalb trifft nach wie vor Radebolds Feststellung aus dem Jahre 2001 zu, der den
Forschungsstand knapp mit den Worten ,gering bis sogar diirftig“ zusammenfasst®*'. Daran
hat sich trotz einiger neuerer Verdffentlichungen wenig geandert?.

Vater und Vaterschaft - Begriffsdefinitionen

Der Begriff ,Vater® hat vielfaltige Bedeutungen. Im Woérterbuch finden sich beispielsweise
folgende: ,Erzeuger eines Kindes; Familienoberhaupt; Erndhrer (Familienvater, Hausvater);
Beschiitzer, Leiter; Vorsteher (Herbergsvater, die Stadtvater); Urheber, Schépfer;
Ordenspriester, Pater (Anrede fiir &ltere Manner, besonders Geistliche) (...)?%.

226 \/q1. dazu TURKIS 1990, FRANK 2001 (dieses Buch erschien zuerst 1987), ders. 2005

Vgl. REULECKE 2009 S. 8. Der Begriff ,Kriegskinder” hat sich mittlerweile sowohl in der Forschung als auch auf
Sachbuchebene etabliert, er bezeichnet jene Menschen, die zwischen 1930 und 1945 geboren wurden, also ihre Kindheit und
Jugend in den Kriegsjahren erlebten, vgl. DECKER/BRAHLER 2006 S. 119, LORENZ S. 18-19, SEEGERS 2009 S. 23. Er
wurde jedoch schon wahrend des Krieges verwendet; es ging es darum, jeden gefallenen Soldaten durch ein gesundes Kind zu
ersetzen, dazu sollten ,Kriegskinder” gezeugt werden, dies sei ,der Frauen Aufgabe®, KOPP 2007 S. 58-59, vgl. Kapitel 6.2.2.
,Mutter und Véter als Erzieherinnen®
228 Vgl. dazu beispielsweise MEYER 1998; KESSLER 2002; TIMM 2003; BRUHNS 2004; JETTER 2004; MEDICUS 2004;
ALTHAUS 2006; SCHEUB 2006; NIEMANN 2006; USTORF 2009; in Romanform z.B. SURMINSKY 2004, LINOWSKY 2007,
CIgIDOLUE 2007

Vgl. beispielsweise BODE 2004; LORENZ 2003, dies. 2005, weitere Literaturangaben in SEEGERS 2009 S. 11-16

Beispielhaft seien genannt SCHEUER 1999, SCHEURER o.J. Eine Edition welche die Briefkommunikation zwischen
Kindern und ihren Vatern dokumentiert, haben LANGE/BURKARD zusammengestellt. Dort finden sich auch Briefe, welche
Vater direkt an ihre Kinder geschrieben haben, vgl. dies. 2000
231 RADEBOLD 2001 S. 13-14, 131-133
232 191, SCHULZ/RADEBOLD/REULECKE 2004 S. 11-12

233 WAHRIG 2000 S. 1318-1319. Bezlglich der Etymologie: mittelhochdeutsch ,vater®; althochdeutsch ,fater”; gotisch ,fadar,
lateinisch und griechisch ,pater”, vgl. ebd.
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Hier sind schon verschiedene Aspekte angesprochen, beispielsweise Abstammung, Macht,
und Versorgung. Le Camus nennt diesbezlglich 4 Differenzierungen:

e den biologischen Vater (oft als ,Erzeuger® bezeichnet), dies sei jener, ,der seine
Keimzellen (sein Sperma) und damit seine Chromosomen weitergibt, und damit die
Mutter befruchtet”,

e den gesetzlichen Vater, ,der, der das Kind gesetzlich als das seine anerkennt®,

e den sozialen Vater, dies ist derjenige, welcher ins seinem Haus das Kind erzieht und
,daher unmittelbar gegenwartig und identifizierbar” ist,

e den symbolischen Vater, dieser ,vertritt dem Kind gegeniiber das Gesetz****.

Auf diese Differenzierungen werde weiter unten, wenn es um Vaterrollen geht, nochmals

zuriickkommen. Ich verstehe unter ,Vater® diejenige Person, die im Leben eines Kindes als

konkrete, kontinuierliche Bezugsperson prasent ist. Das muss nicht der biologische Vater
sein, auch nicht der juristische, mir ist die ,soziale Vaterschaft“ wichtig. Le Camus beschreibt
diese folgendermalen: ,Ob ein Kind im Rahmen einer Ehe oder aulierhalb gezeugt wurde,
ob es beim gesetzlichen Vater oder einem Stiefvater (dem neuen Lebensgefahrten der

Mutter) lebt, ob es von dem Paar gezeugt oder adoptiert wurde, das Wesentliche ist, dass

das Kind einen Vater hat, der die Vaterschaft austibt“?*>. D.h., der ,soziale Vater erzieht das

Kind in seinem Haus und ist daher unmittelbar gegenwartig und identifizierbar“**®. Andere

Aspekte, beispielsweise rechtliche, spielen natirlich auch eine Rolle und dirfen nicht

vernachlassigt werden.

Damit komme ich zum nachsten Begriff, welchen ich genauer betrachten mochte, und zwar
dem der ,Vaterschaft®.

Sieht man Vaterschaft als gesellschaftliche Institution, so meint dies einen ,Satz von Regeln,
die fir einen Teilbereich der menschlichen Verhaltnisse vorschreiben wie Menschen sich zu
verhalten haben, verhalten diirfen oder nicht verhalten dirfen“®”. Dies umfasst
beispielsweise jenes ,Set von Regeln, die bestimmen (1) welche Kinder zu welchem Mann
gehoren und (2) welche Anspriiche und Verpflichtungen zwischen dem Kind, dem Mann und
beider Verwandten bestehen. So gesehen habe Vaterschaft mit der Zeugung, dem
Zusammenleben oder dem emotionalen Verhaltnis nichts zu tun, denn der institutionelle
Vater kdnne ein Mann sein, welcher das Kind weder gezeugt habe, noch besondere Gefiihle
fur es hege und auch nicht mit ihm zusammenlebe, bzw. gelebt habe. Es kénne ,sogar ein
Mann sein, der sich nicht um das Kind kimmert und keine Entscheidungen fiir das Kind trifft,
obwohl dies normalerweise die Kernaufgaben des institutionellen Vaters sind — denn die
Vaterschaft im institutionellen Sinne ist ein normatives Konstrukt, kein Begriff zur
Beschreibung von Handlungen®.?*®

Es wird deutlich, dass auch der Begriff ,Vaterschaft“ viele Facetten beinhaltet. Wenn ich im
folgenden diesen Terminus verwende, dann in Anlehnung an Bereswill/Scheiwe/Wolde, die
darunter ein .Bundel von Zuschreibungen, Erwartungsunterstellungen,

Handlungsorientierungen und Kompetenzen® verstehen®*°.

Diese Begriffe sind durchaus auf meine Arbeit Ubertragbar. Jedoch sind verschiedene
Modifikationen notwendig. Vaterschaft entsprechend der eben genannten Definition — damit

24 bers. 2001 S. 130

25 Ders. 2001 S. 132-133

238 Ders. 2001 S. 130

237 \WILLEKENS 2006 S. 19

238 \\ILLEKENS 2006 S. 19, Hervorhebung im Original - RS
29 Dies. 2006 S. 10
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lassen sich die Manner als durch den Krieg von ihren Familien und damit ihren Kindern
getrennte Vater untersuchen. Bezlglich des ,sozialen Vaters® scheint dies erst einmal etwas
schwieriger. Denn durch die kriegsbedingte Trennung waren die Vater ja gerade nicht als
Lunmittelbar gegenwartige* Bezugspersonen konkret vorhanden. Im Gegenteil, viele waren,
unterbrochen nur durch viel zu seltenen Urlaub, z.T. jahrelang von ihren Familien getrennt.
Wer fir die Kinder je individuell tatsachlich zu konkreten Bezugspersonen wurde
(Verwandtschaft, Nachbarschaft etc.), bzw. ob dies tatsachlich im Einzelfall tGberhaupt so
war, ist aus den Briefen nicht zu erschlief3en.

Jedoch war es aus Sicht der Vater durchaus so, dass sie sich ihrer beschrankten
Einflussmoglichkeiten bewusst waren. Dennoch versuchten sie, wie ich noch zeigen werde,
im Leben ihrer Kinder prasent zu sein, beispielsweise durch Briefkontakte oder Uber das
Schicken von Feldpostpackchen. Dadurch entstanden bei den Kindern haufig imaginierte
Bilder ihrer Vater, und diese konnten durchaus genauso wirkmachtig wie ein konkret
vorhandener Vater sein, bzw. werden®*°.

Aus der Sicht der Vater waren sie selbst diejenigen, welche Vaterschaft ausibten, die etwas
fur ihre Kinder empfanden und fir sie ,identifizierbar® waren (s.0.) — auch wenn sie nicht
konkret, d.h., als leibhaftige Personen zuhause anwesend waren®*'. Die sich daraus
ergebenden Schwierigkeiten werden im folgenden angesprochen (und darlber hinaus an
anderer Stelle nochmals thematisiert®*?). Jedoch wiirde eine Beschrankung der Vater auf
ihre biologische, juristische etc. Funktion (s.0.) ihnen nicht gerecht.

Wenn Vaterschaft ein ,BlUndel von Zuschreibungen, Erwartungsunterstellungen,
Handlungsorientierungen und Kompetenzen® (s.0). beschreibt, so weist dies, wie eben schon
angesprochen, auf eine normative Ebene hin, also darauf, wie Vater sein sollen.
Andererseits stellt sich jedoch die Frage danach, wie sie sein wollen, d.h. welche
Selbstbilder und —-wahrnehmungen Vater haben. Damit kommen verschiedene Vaterrollen in
den Blick, welche Manner im Zusammenhang mit Vaterschaft ausiben, die aber auch
Ausdruck darlber geben, wie sie sich als Vater selbst definieren konnen.

Der Begriff ,Rolle” meint in diesem Zusammenhang einen ,Komplex von Erwartungen und
Verhaltensweisen“*>. Fthenakis/Minsel wenden gegeniiber diesem Terminus jedoch kritisch
ein, dass er ,passives, austauschbares Bild“ darstelle, darliber hinaus habe die Metapher
,Rolle* die ,Schwache, gleichermallen deterministisch (Vater tun einfach, was ihre Rolle von
ihnen fordert) und relativistisch zu sein (gute Vaterschaft ist ausschliellich auf der
Veranderung sozialer Normen und nicht auf den gleichbleibenden Bedlrfnissen der Kinder
begriindet)****. Meuser weist ebenfalls auf die Statik des Begriffs dahingehend hin, dass eine
Rolle etwas sei, was quasi von aul’en Ubergestllpt wiirde, der aktive Beitrag der Individuen
jedoch vernachlassigt werde. Dariber hinaus assoziiere dieser Terminus, das es, analog zu
Schauspielerinnen, die als Akteure in die jeweils zu spielenden Parts schlipfen und sie bei
Bedarf wieder verlassen, moglich sei, sich von Rollen zu distanzieren®*®. Zum Teil mag dies
gelingen, jedoch haben die Ausflihrungen zur Vater- und Geschlechterforschung gezeigt,
dass es in diesem Zusammenhang ganz so einfach nicht ist (s.0).

“0'\/gl. ZANDER 1998 S. 135, 137

PALKOVITZ weist in seiner Untersuchung zu elterlichem Engagement darauf hin, dass diesbezliglich Nahe zwar wichtig
sei, jedoch auch die ,nicht beobachtbare[n] Aktivitdten (z.B. Gedanken, Gefiihle und Sorge), die in Distanz zum jeweiligen
Familienmitglied durchgefiihrt werden” (z.B. Einkaufen von Geschenken, Behérdengénge etc.) beriicksichtigt werden mussten,
vgl ders. 1997 zit. nach: FTHENAKIS/MINSEL 2002 S. 24

Vgl. dazu Kapitel 10. ,Bedingungen und Formen des Vater-Seins®. An dieser Stelle sei nur angemerkt, dass z.B. die langen
Arbeitszeiten in der Rustungsindustrie den dort beschaftigten Vatern eine konkrete Anwesenheit ebenfalls nicht gerade leicht
machte, vgl. RADEBOLD 2001 S. 129. Mit Kriegsbeginn wurde durch die Kriegswirtschaftsverordnung vom 01.09.1939 die bis
dahin geltende Arbeitszeitregelung (6 Tage/48 Stunden-Woche) aufgehoben, 1943 betrug die wochentliche Arbeitszeit z.B. bei
Schwerpunktfertigungen in der Luftristung bereits 72 Stunden, vgl. KROENER 1988 S. 778, ders. 1999 S. 919-920

43 Vgl. SCHARMANN/SCHARMANN 1979 zit. in: WERNECK Vaterschaft 1998 S. 7
44
Dies. 2002 S. 21.

5 Ders. 2006 S. 120-121
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Trotz dieser Einschrankungen werde ich den Begriff ,Rolle® dennoch verwenden, u.a.
deshalb, da er — trotz neuentwickelter Begrifflichkeiten - in der Literatur im Zusammenhang
mit Vatern nach wie vor sehr haufig benutzt wird?*°.

Vaterrollen

Bezlglich Vaterrollen, lassen sich verschiedene Differenzierungen vornehmen, z.B. die des
Vaters als Erzeuger, Ernahrer, Beschitzer, Erzieher, Identifikationsobjekt und
Freizeitpartner®"’.

Spricht man vom Vater als Erzeuger, so wird auf die biologische Fahigkeit des Mannes,
Kinder zu zeugen, abgehoben. Es geht um die Weitergabe von Keimzellen (und damit von
Chromosomen). Die Vaterrolle im sozialen, bzw. familidren Kontext ist dabei nicht tangiert,
z.B. die Fahigkeiten als Erzieher.

Der Zeugungsaspekt scheint jedoch — zumindest im mitteleuropaischen Kulturraum — nach
auflen hin an Bedeutung zu verlieren. Sichtbar wird dies z.B. daran, dass das Motiv
.Kinderwunsch® flr eine Partnerschaft von Seiten vieler Manner nur eine untergeordnete
Rolle spielt**®.

Die Ernahrerrolle wird anhand kulturanthropologischer Studien als ,sozialisiertes, spezifisch
menschliches®, d.h., als nicht biologisch determiniertes Verhalten beurteilt. Mead beschreibt
dies folgendermalien: ,Irgendwo in der Dammerung der menschlichen Geschichte wurde
eine soziale Erfindung gemacht, bei der Manner anfingen, ihre Frauen und Kinder zu
ernéhren (...). Uberall, in jeder bekannten menschlichen Gesellschaft, lernt der junge Mann,
dass eins der Dinge, die er, wenn er heranwachst, tun muss, um ein volles Mitglied der
Gesellschaft zu werden, ist, Nahrung fiir eine Frau und ihr Kind herbeizuschaffen*?*°. Diese
Funktion wird — nach wie vor — in den allermeisten Fallen von den Vatern Gbernommen.
Gleichzeitig wird sie von verschiedenen Forschern als ,sensibler Indikator fur Veranderungen

tradierter Rollenbilder und —aufteilungen® herangezogen®°.

Betrachtet man die Rolle des Vaters als Beschlitzer, so scheint diese nicht mehr primar tber
die mannliche physische Dominanz definiert zu werden (z.B. als Verteidiger der Familie vor
korperlicher Bedrohung). Allerdings finden sich durchaus noch Vorstellungen, Anforderungen
und Erwartungshaltungen gegenuber Vatern hinsichtlich ihrer Welterfahrung, - gewandtheit,
ihres Fachwissens und —kénnens sowie ihrer sozialen Stellung. Dieser Aspekt der
~Statuszuweisung der Kinder in der Gesellschaft durch den Vater® ist heute nicht mehr ganz

4% ETHENAKIS/MINSEL verwenden in ihrer Untersuchung beispielsweise den Begriff ,VVaterschaftskonzept” fiir verschiedene
,Verantwortlichkeiten des Vaters®, jedoch greifen sie ebenfalls z.B. auf die Termini ,Ernahrer-, oder ,Erzieherrolle” zuriick, vgl.
dies. 2002 S. 36, 55-57

247 Vgl. WERNECK 1998 S. 5-11. Diese finden sich auch im Vaterschaftskonzept von FTHENAKIS/MINSEL wieder. In ihrer
Untersuchung ,Die Rolle des Vaters in der Familie® und dem diesbeziiglichen Fragebogen (5-Punkte-Skala, von 1 = ,Das
braucht ein Vater nicht zu tun® bis 5 = ,Das muss ein Vater unbedingt tun“) differenzieren sie 4 Kategorien mit 29 ltems, a) die
Brotverdienerfunktion (z.B. ,Den Lebensunterhalt der Familie verdienen*; ,Sich um einen sicheren Arbeitsplatz und ein
gesichertes Einkommen bemuhen*), b) die instrumentelle Funktion (z.B. ,Dem Kind Wissen und Allgemeinbildung vermitteln®;
,Sich Uber die Entwicklung und Erziehung von Kindern informieren*), c) die soziale Funktion (,Darauf achten, dass das Kind
sich anderen gegeniiber behaupten kann*; Offen sein fiir Probleme und Anliegen des Kindes®), d) den Karriereverzicht (,Den
Beruf in der Zeit direkt nach der Geburt des Kindes zuriickstellen; ,Die eigene Berufskarriere zugunsten des Kindes
zurlickstellen®). Ein Ergebnis war, dass die Rolle ,Vater als Erzieher” (welche sich aus der sozialen und instrumentellen
Funktion zusammensetzt) von 2/3 der Manner und Frauen flr wichtiger gehalten wird als die Ernahrerrolle (Kombination der
Brotverdienerfunktion und dem Karriereverzicht). Diese Zahlen ergaben sich fiir Manner und Frauen ohne Kinder. Bei den
anderen Stichproben (z.B. Paare im Ubergang zur Elternschaft, Vater von Jugendlichen) fanden sich diesbeziiglich zwar
Veranderungen, jedoch bewerteten die Vater ihre Rolle als Erzieher nach wie vor héher als die des Ernahrers, vgl. dies. 2002 S.
36-37, 56, 93, 192, 252. Auf die Diskrepanz zwischen Selbstbild und realer Handlungsumsetzung habe ich schon hingewiesen.
248 \/9l. WERNECK 1998 S. 7; LE CAMUS 2001 S. 130-132

249 Dies. 1955 zit. in: WERNECK 1998 S. 8

250 \WVERNECK 1998 S. 8
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so pragend, wie dies z.B. Anfang des 20. Jahrhunderts der Fall war, jedoch immer noch
vorhanden und nicht zu unterschatzen®".

Was den Vater als Erzieher betrifft, so erfuhren die ihnen zugedachten Erziehungsfunktionen
in den letzten Jahrzehnten einige Veranderungen. Die Bindungsforschung (Bowiby,
Ainsworth, Spitz etc.) beispielsweise konzentrierte sich noch in den 1960er Jahren stark auf
die Mutter-Kind Beziehung, bezuglich der Eltern-Kind Beziehung betrachtete sie den Vater
eher als randstandige Nebenfigur. Dies veranderte sich in den 1970er und 80er Jahren
dahingehend, dass durch verschiedene Studien die ,prinzipielle Gleichrangigkeit von Mutter
und Vater im Erziehungsprozess* erkannt wurde®*.

Gleichzeitig, bzw. im Gegensatz zu dieser Erkenntnis wurde die mangelnde Bereitschaft von
Seiten vieler Vater festgestellt, Erziehungsfunktionen auch tatsachlich (konkret) zu
ubernehmen. Obwohl dieser Befund nicht unwidersprochen blieb, lasst sich anhand aktueller
Daten nach wie vor eine ,klare Dominanz der Mitter in Erziehungsfragen® konstatieren, d.h.,
die diesbeziigliche ,Hauptverantwortlichkeit verbleibt bei der Frau“®>.

Weiterhin wurden die friheren Erzieherfunktionen der Vater, z.B. die Vermittlung von
Wissen, bzw. beruflichen Fahigkeiten zum grofiten Teil von Institutionen Ubernommen,
gleichzeitig ,verlor der Vater seine ehemals wichtige(re) Funktion als Unterstiitzer seiner
Kinder beim Ubergang von der — manchmal nur scheinbaren — Geborgenheit der
Herkunftsfamilie in die Selbstandigkeit®**.

Die Rolle des Vaters als Identifikationsobjekt erlangt ihre Bedeutung vor allem in Bezug auf
die kindliche Geschlechtsrollenidentifizierung, dabei speziell fir die Séhne. Von der
Psychoanalyse beispielsweise wird dies mit der Uberwindung der ,8dipalen Situation* erklart,
dabei trage der Vater auch entscheidend zur Bildung des Uber-Ichs bei.

Darlber hinaus kénne ein gewisser Beitrag des Vaters zur Identitatsbildung und Ausbildung
des Selbstkonzepts seines Kindes —auch in Erganzung zur Mutter als Vorbild — als sicher
und auch vaterspezifisch angenommen werden. Die Rollen als ,Einfuhrer in die Gesellschaft®
sowie als Vermittler ,transzendentaler, religidser = Wertvorstellungen® (welche
klassischerweise den Vatern zugeschrieben wurden), kénnen jedoch heute genauso gut der
Mutter zugeordnet werden®?.

Bei der Rolle des Vaters als Freizeitpartner handelt es sich historisch gesehen um eine
relativ neue Funktion. Inwieweit diese, wie Werneck annimmt, ,in Zukunft noch gréRere
Bedeutung erlangen dirfte® — er begrindet dies mit steigenden Arbeitslosenzahlen
einerseits, sinkender durchschnittlicher Arbeitszeit und steigendem Urlaubsanspruch
andererseits®®, muss aufgrund des mittlerweile gegenteiligen Trends
(Arbeitszeitverlangerungen, verstarkte Mobilitadtsanforderungen sowie Bestrebungen,

Urlaubsanspriiche zu verringern) offen bleiben®’. Dennoch lasst sich beziiglich dieser Rolle

" WERNECK 1998 S. 8-9

52 Vgl. WERNECK 1998 S. 9. Jedoch ist diese Sichtweise noch nicht (iberall etabliert. So finden sich z.B. innerhalb der
Psychoanalyse zum Teil bis heute Analytikerinnen, die entsprechend doktrinare Positionen aus den 1960er Jahren vertreten,
vgl LE CAMUS 2001 S. 19

ROST/SCHNEIDER 1994 zit. in: WERNECK 1998 S. 10. Einige Zahlen mdgen dies verdeutlichen: Vater (mit mindestens
einem Kind unter 15 Jahren) widmen sich wochentags durchschnittlich 24 Minuten ihrem/n Kind/ern — genau 1 Stunde weniger
als ihre vollerwerbstatigen Partnerinnen. Nicht erwerbstatige Mitter beschaftigen sich durchschnittlich 2 Stunden und 44
Minuten pro Wochentag mit inrem/n Kind/ern, vgl. ésterreichisches BUNDESMINISTERIUM FUR JUGEND UND FAMILIE 1995
zit. nach WERNECK 1998 S. 10. Auch wenn Studien herangezogen werden, die Uber die rein quantitative Zeitmessung
bezuglich der mit Kindern verbrachten Zeit hinausgehen, verbleibt die Verantwortlichkeit in Sachen Kindererziehung in den
aIIerme|sten Fallen bei den Frauen, vgl. ROST/SCHNEIDER 1994 zit. nach WERNECK 1998 S. 10

VON CANITZ 1982 zit. nach WERNECK 1998 S. 10
Vgl. WERNECK 1998 S. 10
*® Ders. 1998 S. 11
57 Zur Familienfeindlichkeit dieses Trends vgl. BRAUNER 2006 S. 64
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festhalten, dass anhand von Studien beziglich des Ubergangs zur Elternschaft gezeigt
wurde, dass auch bei Mannern teilweise eine Umstrukturierung des Freizeitverhaltens in
Richtung ,Verhauslichung®, bzw. ,Familiarisierung“ stattfindet. Dadurch riickt die Relevanz
des Vaters als Freizeitpartner in den Blickpunkt®®.

Nach dieser knappen Darstellung verschiedener Vaterrollen (und der daraus folgenden
Erkenntnis, dass Vater durchaus einen eigenen Beitrag in der Kindererziehung leisten) stellt
sich die Frage danach, in welcher Weise, bzw. in welchem Ausmal} sie die kindliche
Entwicklung grundsatzlich zu beeinflussen imstande sind. Dies war auch fir die
Feldpostbriefschreiber relevant. Sie stellten sich durchaus die Frage, wie sich ihr(e) Kind(er)
entwickelte(n), auch wenn sie nicht zu Hause anwesend sein konnten. Jedoch lasst sich dies
aus den vaterlichen Feldpostbriefen — wenn iberhaupt — nur in Bruchstiicken erschlieRen?*”.
Konkrete Beschreibungen, wie sich das/die Kind(er) entwickelten, finden sich haufig in den
Briefen der Partnerinnen, diese kdnnen im Rahmen dieser Arbeit jedoch nicht berlicksichtigt
werden, dies gilt auch fiir Briefe von Kindern an ihre Vater.

Jedoch lasst sich sowohl mittels der beschriebenen Vaterrollen (darauf, wie die Vater sich in
den Briefen selbst sahen, gehe ich an anderer Stelle noch ein)26°, als auch anhand neuerer
Forschungen zeigen, dass Vater fur ihre Kinder relevant sind — woraus sich, salopp
ausgedrickt, die Frage ergibt, wozu sie denn gut sind.

Zuvor ist jedoch noch eine Anmerkung notwendig: wenn ich im folgenden die Bedeutung des
Vaters fur die kindliche Entwicklung, bzw. die Folgen von Vaterabwesenheit darstelle, ist
damit weder eine Anklage, bzw. Schuldzuweisung noch ein erhobener ,padagogischer
Zeigefinger intendiert. Beispielsweise war die Anwesenheit des Vaters bei der Geburt
wahrend des Nationalsozialismus weitgehend unbekannt, dies war ein Bereich, der den
Frauen zugewiesen war®'. Dies bedeutet jedoch nicht, dass die Vater an den

Geschehnissen die Geburt betreffend, nicht interessiert gewesen waren?®.

Die Bedeutung des Vaters fiir die Kindesentwicklung
Die Rolle des Vaters wéhrend Schwangerschaft und Geburt

Fasst man die diesbeziglichen Forschungen zusammen, lasst sich sagen, dass in einer
prinzipiell positiven Einstellung des Vaters gegeniber der Schwangerschaft eine Bedingung
fur die befriedigende gemeinsame Bewaltigung der einzelnen Schwangerschaftsphasen und
dies gleichzeitig auch als Ausgangsbasis flir eine harmonische Vater-Kind-Beziehung (z.B.
unter dem Aspekt der pranatalen Psychologie) gesehen werden kann.

Die Einstellungen zu Schwangerschaft und Geburt werden durch verschiedene Faktoren
bestimmt, wie z.B. eine zufriedenstellende und realistisch eingeschatzte Partnerschaft, die
Erwlnschtheit des Kindes, eine als nicht spannungs- und konfliktreich erlebte Beziehung

28 Vgl. WERNECK 1998 S. 11. Konkret widmen Vater ihren Kindern 45 Minuten pro Tag, davon werden 21 Minuten zum
Spielen genutzt — die einzige Tatigkeit, die Vater im Rahmen der Kinderbetreuung in ahnlichem zeitlichen Umfang wahrnehmen
wie ihre (erwerbstétigen) Partnerinnen, vgl. ésterreichisches BUNDESMINISTERIUM FUR JUGEND UND FAMILIE 1995 zit.
nach WERNECK 1998 S. 11

29 Beispielsweise duert RB seine Zufriedenheit beziiglich der verbesserten Schreibfahigkeiten und seiner Tochter: ,Mull nun
auch sehen, dass die liebe Mama und die T. mit ihrem schreiben ganz gute Fortschritte macht, und musst nicht immer so
qualen, und meint ja immer so lieb mit mir, und will seine Kunst zeigen, die liebe Muttel [Kosename der Tochter - RS], und dann
ist ja gut und soll nun auch so weiter machen, und dann freue ich mich, und Du meine liebe Mama bist nun auch die groRe
Stutze flr sie, und bist doch meine liebe gute F., und brave Mutter®, RB Sowjetunion 01.10.43

260 \/q1. Kapitel 10.4.2. ,Wie sich Vater in ihrer Rolle als Erzieher sehen*

%1 Wobei Haarer dies insofern relativiert, dass dies ,verschieden gehandhabt® werde, ,je nachdem was am Orte Brauch und
Sitte ist und in den betreffenden Kreisen fir schicklich gilt*, dies. 1939a S. 100-101

62 Vgl. Kapitel 9.2. ,Vorstellungen zu Schwangerschaft und Geburt bei Vatern mit Nachwuchserwartung*
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zwischen den eigenen Eltern, keine Diskrepanzen zwischen Selbst- und erfahrenem
Vaterbild, Alter (optimal scheint die Spanne zwischen 26 und 40 Jahren) und soziale
Schichtzugehoérigkeit (je hoéher, desto positiver die Einstellung). Bei Vorliegen dieser
positiven Einstellungen kann der werdende Vater zum einen das Wohlbefinden der Partnerin
— und damit indirekt auch das des gemeinsamen Kindes — férdern, zum anderen liefert seine
Anteilnahme wahrend der Schwangerschaft Hinweise auf sein spateres vaterliches
Verhalten®?.

Anwesenheit wéhrend der Geburt

Die Forschungsergebnisse zeigen, dass die Anwesenheit des Vaters bei der Geburt vor
allem positiv auf das Wohlbefinden der Mutter zu wirken scheint. Dartiber hinaus gibt es
Anhaltspunkte, dass dies — bzw. die Absicht an der Geburtsteilnahme — als ,Ausdruck eines
auch langerfristig andauernden Interesses flr die Entwicklung des Kindes und somit als
Indikator einer guten Ausgangsbasis flr eine positive Vater-Kind-Beziehung angesehen
werden® kénne®®*. Diese Anteilnahme stehe wiederum in Wechselwirkung mit dem
Phanomen des ,engrossments® (was in diesem Zusammenhang soviel wie ,ganz fur sich in
Anspruch nehmen“ bedeutet), wonach ,Vater unmittelbar nach der Geburt spontane
Begeisterung und tiefe emotionale Hinwendung zu ihrem Kind zeigen®. Darlber hinaus

scheint es bei Geburten mit Vateranwesenheit weniger Komplikationen zu geben®®.

Vater-Kind-Bindung

Bis Mitte der 1970er Jahre wurde den Vatern grundsatzlich nur eine untergeordnete
entwicklungspsychologische Bedeutung flr das Neugeborene und Kleinkind zugemessen.
Begriindet wurde dies mit den damals glltigen Theorien zur Eltern-Kind-Beziehung,
beispielsweise der Attachment-, bzw. Bindungstheorie John Bowlbys. Dieser formulierte
1951 im Auftrag der Weltgesundheitsorganisation (WHO) einen Bericht Uber heimatlose
Kinder im Nachkriegseuropa, dabei postulierte er seine grundsatzlichen Annahmen
bezlglich der Beziehung von Eltern zu ihren Kindern. Bolbys Auffassung nach war die Mutter
als ,die von der Natur dafir vorbestimmte primare Bezugsperson von S&uglingen und

Kleinkindern“ anzusehen?®; um diese Exklusivitit zu unterstreichen, fiihrte er den Begriff der

,Monotropie“ ein®®*’. Den Vatern hingegen wurden die grundlegenden biologischen
Voraussetzungen fir eine stabile emotionale Bindung an ihre Kinder abgesprochen, deshalb
sollten sie sich auf die emotionale Unterstiitzung der Partnerin sowie die wirtschaftliche
Absicherung der Familie beschranken. Diese Theorie bildete — zumindest im
westeuropaischen Raum — lange Zeit den ,common sense® und sie erfreut sich auch heute
noch bei vielen Menschen groRer Beliebtheit®®®.

Allerdings hat die Vaterforschung dieses Konzept langst widerlegt. Die diesbeziglichen
empirischen Befunde fasste Fthenakis schon 1985 folgendermal’en zusammen:
.Monotropische Bindung, d.h., Bindung vorwiegend oder ausschliel3lich an eine einzelne
Person, diirfte — dies als ein Hauptergebnis der Vaterforschung — in Familien, die aus mehr

263 \/g1. WERNECK 1998 S. 11-12, ders. 2004 S. 22

264 GRORMANN u. VOLKMER 1984 zit. in: WERNECK 1998 S. 14
265 \/g1. WERNECK 1998 S. 14

266 BOWLBY 1951 zit. in: WERNECK 1998 S. 14

267 BOWLBY 1969/1975 zit. in: WERNECK 1998 S. 14

28 Vgl. WERNECK 2005 S. 1; ders. 1998 S. 14-15, BAADER 2006 S. 121, bezuglich der ungebrochenen Attraktivitat des
Monotropie-Konzepts vgl. die Ausfiihrungen in Kapitel 3.1. ,Die Kategorie Geschlecht*
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Personen als nur einer Pflegeperson und dem Kind bestehen, eher die Ausnahme darstellen,
und auch eine Hierarchie der Bindungsfiguren, wie von Bowilby (1969) postuliert, scheint
nicht der Regelfall zu sein“?®°.

Auch die Annahme, Frauen seien fiir eine sensitive, empathische und kompetente
Interaktion mit dem Kind sozusagen biologisch pradisponiert, lasst sich nicht halten. Eine
Fulle interkultureller sowie Vergleichsstudien aus dem Tierreich zeigt, dass ,die biologischen
Voraussetzungen flr einen einfihlsamen Umgang und eine kompetente Interaktion mit dem
Kind bei Véatern in gleichem AusmaR wie bei Mittern bestehen*®”®, d.h., die
Forschungsergebnisse der letzten Jahre weisen zunehmend darauf hin, dass die Rolle des
Vaters gleichrangig ist mit der der Mutter**”". Dariiber hinaus konnte belegt werden, dass

sich ,fiir mangelnde Kompetenzen [der Vater] keine Anhaltspunkte® ergaben?’.

Als Fazit Iasst sich festhalten, dass ein wesentliches, wenn nicht das wichtigste Verdienst
der Vaterforschung in den 1970er Jahren die Erkenntnis war, ,dass Vater grundsétzlich in
demselben Ausmal’ wie Mutter dazu befahigt sind, eine Bindung zu ihrem Kind aufzubauen.
Das Konzept der Exklusivitdt der Mutter-Kind-Bindung, das sich fir viele Mitter ja auch
zugleich als Falle herausstellte, etwa im Hinblick auf den oftmals dadurch legitimierten
Ausschluss vom Arbeitsmarkt -, erwies sich als nicht haltbar”>,

Im folgenden soll anhand dreier ausgewahlter Bereiche — Geschlechtsrollen-, moralische
sowie kognitive Entwicklung -, der Einfluss des Vaters auf die kindliche Entwicklung
dargestellt werden. Die diesbezlglichen Forschungen weisen zwar verschiedene Llcken,
bzw. methodische Schwachen auf (s.0.), dennoch sind zumindest Tendenzen und
Richtungen aufzeigbar®™*.

Geschlechtsrollenentwicklung®”

Die vaterlichen Einflisse auf diesem Gebiet zeigen sich differenziert und vielschichtig.
Wichtig scheint vor allem die Qualitat der Vater-Kind-Beziehung zu sein, weniger die reine
Anwesenheit des Vaters bzw. seine ,Mannlichkeit* (was immer das auch sein soll)*’®. Was
die Soéhne betrifft, lassen sich folgende Aussagen machen: positive Gefiihle des Sohnes flr
den Vater steigern die ldentifikation mit ihm; im Rahmen einer liebevollen Vater-Sohn-
Beziehung begulnstigt restriktives Vaterverhalten die Zuneigung des Jungen zum Vater und
seine Entwicklung hin zu adaquater maskuliner Identitat, hingegen beeintrachtigen
entscheidungsschwache und — im familidren Rahmen — passive Vater die Ausbildung einer
mannlichen Identitat bei ihren Séhnen. Allerdings ist darauf hinzuweisen, dass bezliglich der
Entwicklung der kindlichen Geschlechtsrollenidentitdt das gesamte familiare System,

9 ETHENAKIS | 1985 S. 285

270 \WERNECK 2005 S. 1, Hervorhebung im Original — RS. Ein Uberblick beziiglich der entsprechenden Studien findet sich bei
WERNECK 1998 S. 15

"1 WENZEL 1987 zit. in: WERNECK 1998 S. 15

"2 SCHMIDT-DENTER 1988 zit. in: WERNECK 1998 S. 15

s WERNECK 2005 S. 1, Hervorhebungen im Original — RS. WERNECK hélt diesbezliglich fest, dass ,die Fahigkeit zur
kompetenten Vaterschaft offensichtlich von der Natur vorgesehen und biologisch angelegt® sei, er begriindet dies z.B. mit
veranderten Hormonwerten, welche zwar nicht im Ausmaf, aber dennoch in signifikanter Hohe jenen gleichen, wie sie bei
Mduttern zu finden seien, ders. 2004 S. 23

274 /g1 WERNECK 1998 S. 16

Ein Uberblick zu Geschichte, Inhalt und problematischen Aspekten der Geschlechtsrollentheorie findet sich bei MEUSER
2006 S. 50-63
276 Vgl. WERNECK 1998 S. 16, zur Problematik der Erfassung der Konstrukte ,Mannlichkeit/Weiblichkeit* vgl. Kapitel 3.1. ,Die
Kategorie Geschlecht*
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besonders die Paarbeziehung der Eltern, beriicksichtigt werden muss?”’. Den Einfluss der
Vater auf die Geschlechtsrollenentwicklung ihrer Téchter fasst Fthenakis folgendermalen
zusammen: ,Faktoren wie vaterliche Warmherzigkeit, eine positive Haltung zu Frauen und
die Ermutigung von Unabhangigkeits- und Selbstverwirklichungsbestrebungen sind mit der
Ubernahme einer positiven weiblichen Rolle assoziiiert. Vaterliche Dominanz scheint bei
Madchen hingegen geringere Wirkung zu zeigen. Einige Untersuchungen belegen, dass
einem Madchen die Aufnahme und Aufrechterhaltung heterosexueller Kontakte um so
leichter fallt, je enger die Vater-Tochter-Beziehung war. Aber auch die Ubernahme einer
nicht-traditionell weiblichen Geschlechtsrolle (Karriereorientierung etc.) kann durch einen
engagierten Vater geférdert werden?’®.

Moralische Entwicklung

Verschiedene Studien legen einen Einfluss des Vaters, seiner Verhaltensweisen und
Einstellungen, auf die kindliche Moralentwicklung nahe. Beispielsweise zeigen sich
.Korrelationen zwischen vaterlicher Zuwendung, Beteiligung an der Betreuung,
liebesorientierter Disziplinierung, generell positiver Einstellung zum Kind und moralisch
reiferem Verhalten des Kindes“?”®. Dabei wird der Einfluss von Vétern auf Séhne im
Gegensatz zu Tdéchtern héher bewertet, erklart wird dies mit der starkeren Identifikation der
Sohne mit ihren Vatern. Jedoch dirfe der Einfluss der Mitter dabei nicht vergessen werden,
dieser sei aufgrund der stark ausgepragten mitterlichen Disziplinierungsfunktion in den
ersten Lebensjahren sehr groR?*°. Obwohl diesbeziiglich nur wenige Studien vorliegen und
diese aufgrund methodischer Probleme nur schwer miteinander vergleichbar sind, lasst sich
dennoch sagen, dass ,im Bereich der Moralerziehung jedoch auch die Wirkung des Vaters,
speziell fir die Sohne, von Relevanz ist“. Dieser Befund wird durch Untersuchungen
beziiglich der Vaterabwesenheit erhartet®".

Kognitive Entwicklung

Bezlglich der intellektuellen Kindesentwicklung scheinen Vater einen bedeutenden Einfluss
auszuuben, besonders, wenn es sich um mannliche Nachkommen handelt. Dies wird
wiederum durch die starkere Identifikation von Séhnen mit ihren Vatern erklart, bei Madchen
wirde diese Funktion in erster Linie von den Miittern erfiillt?®?. Beglinstigende véterliche
Faktoren fir die kognitive Entwicklung ihrer Kinder seien Fiirsorge und freundliche — aber die
kindliche Autonomie nicht beschrankende — Zuwendung, vermittelte Kompetenz sowie
Dominanz gepaart mit demokratischem Fihrungsstil. Mangelndes Selbstvertrauen,
berufliche Unzufriedenheit, autoritdrer Erziehungsstil, Restriktivitdt und Zurlickweisung
hingegen wirken sich negativ auf die Intelligenzentwicklung der Séhne, teilweise auch der
Tochter, aus®®.

Ein weiterer Einfluss scheint auch die Haufigkeit der Vater-Kind-Interaktionen zu sein. Fir
Klein- und Schulkinder gelte (in der Regel), dass, je haufiger der Kontakt, desto bessere
kognitive Leistungen sich bei den S6hnen zeigten; dies sei unabhangig vom Verhalten der

217 \1gl. FTHENAKIS 1 1985 S. 323; WERNECK 1998 S. 16

278 Ders. 1 1985 S. 323-324, sowie WERNECK 1998 S. 16-17; LE CAMUS 2001 S. 50-55, KING 2006 S. 137-153
279 MEYER-KRAHMER 1980 zit. in: WERNECK 1998 S. 17

280 \/q1. FTHENAKIS 1 1985 S. 306

281 \WERNECK 1998 S. 17

282 /01 WERNECK 1998 S. 17

283 \/gl. WERNECK 1998 S. 18
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Mutter. Jedoch kdnne es bei Vaterabwesenheit auch bei Madchen wahrend der ersten neun

Lebensjahre z.B. zu Beeintrachtigungen ihrer mathematischen Fahigkeiten kommen?“.

Wie schon mehrfach erwahnt, finden sich bei den vorliegenden Studien zur Vater-Kind-
Beziehung mancherlei Mangel, bzw. sind einige Bereich nur teilweise oder noch Gberhaupt
nicht erforscht.

Zusammenfassend lasst sich aufgrund der aktuellen Forschungslage jedoch sagen, dass
kaum mehr Zweifel am gewichtigen Einfluss der Vater auf die Entwicklung ihrer Kinder
bestehen. Dennoch wird dieser nach wie vor haufig unterschatzt, bzw. ignoriert?°.

Auswirkungen von Vaterabwesenheit

Verschiedene Forschungen zur Vaterabwesenheit lassen — mehr oder weniger —
Rickschliisse auf Defizite in bestimmten Bereichen der kindlichen Entwicklung zu?®.
Bezlglich der Geschlechtsrollenentwicklung lasst sich beispielsweise sagen, dass Jungen,
die ohne Vater aufwachsen, generell eine weniger ausgepragte mannliche ldentifikation
aufweisen. Scheint die Abwesenheit des Vaters fur mannliche Nachkommen auch
gravierender zu sein als fur weibliche, so kann es auch bei Madchen zu erhdhten
Schwierigkeiten kommen, besonders im Umgang mit dem anderen Geschlecht. Allerdings
hat sich die Folgerung, ein Aufwachsen ohne Vater filhre in jedem Fall zu einer

abweichenden psychosexuellen Entwicklung, als unhaltbar erwiesen®’.

Was die Moralentwicklung betrifft, finden sich im Zusammenhang mit Séhnen folgende
Problematiken: moralische Unreife, Retardierung im moralischen Urteilsvermégen; geringere
Fahigkeit, Versuchungen zu widerstehen; haufigere Regelverletzungen in der Schule;
Mangel an sozialer Verantwortlichkeit; Schwierigkeiten, langfristige Verpflichtungen
einzugehen; Jugenddelinquenz®®®.

Weitere Schwierigkeiten, die beim Fehlen einer Vaterfigur auftreten kénnen, sind bei Jungen
z.B. schlechtere Schulleistungen und Defizite bei den intellektuellen Kapazitaten®®.
Bezlglich des Sozialverhaltens und der psychosozialen Entwicklung halt Fthenakis fest:
»Generell waren vaterlose Kinder und Jugendliche haufiger als Vergleichspersonen in ihrer
psychosozialen Entwicklung beeintrachtigt, sie waren psychisch labiler, angstlicher und
hatten geringeres Vertrauen zu sich selbst und zu anderen, was letztlich haufiger in

Verhaltens- und Personlichkeitsstérungen resultierte“®®.

Auch bezlglich der Forschungen zu Vaterabwesenheit finden sich verschiedene
Schwierigkeiten, bzw. Mangel®'. Jedoch lasst sich mit der gebotenen Vorsicht sagen, dass
.ein potentiell negativer Einfluss der Vaterabwesenheit, zumindest auf bestimmte
Entwicklungsbereiche im Kindesalter gegeben® zu sein scheint®®. Vaterabwesenheit ,erhoht
zumindest das potentielle Risiko fur Beeintrachtigungen im Leistungsbereich und vor allem
auch in der psychosozialen Entwicklung, wie etwa fiir spatere Beziehungsprobleme in der

284 \/9l. WERNECK 1998 S. 18

° ,Fathers are often underestimated with respect to their potential as education agents“, PONJAERT-KRISTOFFERSEN 1993
zit. in: WERNECK 1998 S. 19

286 \/g1. zusammenfassend WERNECK 1998 S. 19-20

287 \/g1. WERNECK 1998 S. 19

288 \/o1. FTHENAKIS 1 1985 S. 345-348; WERNECK 1998 S. 19
289 \/q1. WERNECK 1998 S. 19-20

2% ETHENAKIS 11985 S. 372

291 \/g1. dazu WERNECK 1998 S. 20

292 \VERNECK 1998 S. 20
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eigenen Partnerschaft?*®

ohne Vater nicht ,per se als defizitar* anzusehen is

— wobei, und diese Differenzierung ist mir wichtig, eine Familie
t294.

Vor diesem Hintergrund mdchte ich einen Blick auf den Forschungsstand zu Auswirkungen
der Vaterabwesenheit im |l. Weltkrieg machen. Oben wurde ausgesagt, dass der
Wissensstand bezlglich der Vater im Il. Weltkrieg als ,gering bis dirftig“ anzusehen ist. In
jungerer Zeit jedoch entstanden im Zuge der Forschungen zur Kriegskindheit (s.0.) einige
Studien, die sich mit den Folgen des Krieges fiur die damaligen Kinder und Jugendlichen
beschaftigten, dabei riickte auch die Vaterabwesenheit in den Blickpunkt.

Auswirkungen von Vaterabwesenheit im Il. Weltkrieg

Schatzungen gehen davon aus, das 45-55% der damaligen Kinder ungestért und mit
anwesendem Vater aufwuchsen, 25-30% zeitweilige vaterliche Abwesenheit (und zeitweilig
eingeschrankte Lebensbedingungen in Folge des Krieges) erlebten und 20-25% der Kinder
von ,lang anhaltender oder ausdauernder vaterlicher Abwesenheit bei in der Regel
gleichzeitig lang anhaltenden beschadigten bzw. eingeschrankten Lebensumstanden®
betroffen waren®*. Als die kindliche Lebensentwicklung einschrankende und schadigende,
bzw. sogar traumatisierende Lebensumstande werden u.a. angesehen:

e Das Erleben standiger Bombenangriffe, der Verlust der Wohnung bzw. des Hauses,
lang anhaltende unglinstige Lebensumstande in Folge des Krieges wie Hunger,
Unterernahrung, Verarmung, nicht behandelbare Krankheiten usw.

e Trennungs- und Verlusterfahrungen wie z.B. im Zuge der Kinderlandverschickung
(KLV)

¢ Kindliche Flucht- und Vertreibungserfahrungen, welche mit dem Verlust der

Lebensgrundlage und Existenz und nachfolgendem Fliichtlingsstatus einhergingen?®®.

Die Situation und Entwicklung der damaligen Kinder und Jugendlichen wurde kaum
thematisiert. Im Gegenteil, die wenigen umfassenden Untersuchungen der 1950er und 60er
Jahre ,boten das Bild eher ungestorter psychischer, sozialer und kérperlicher Entwicklung®.
Erst neuere Befunde (s.0.) machten deutlich, ,dass bei erlebten Kriegserfahrungen und
Beschadigungen, bzw. Traumatisierungen bei diesen Jahrgangen offensichtlich langfristig
anhaltende Folgen auftreten kénnen?®’.

Dieser Befund wurde mittlerweile auch anhand reprasentativer Untersuchungen erhartet,
dabei wurde auch der Aspekt ,Aufwachsen ohne Vater” untersucht. Es ist in diesem Rahmen
nicht moglich, alle gefundenen Ergebnisse sowie die Untersuchungsmethode ausfihrlich
darzustellen, stellvertretend sollen deshalb zwei davon angefiihrt werden®®.
Erhoben wurden beispielsweise anhand eines Fragebogens die ltems ,depressive, dysthyme
(melancholische) und sozialphobische Symptome*“ sowie ,Misstrauen anderen Menschen

293 \VERNECK 2005 S. 2

294 ETHENAKIS 11985 S. 373

29 \/q1. DECKER/BRAHLER 2006 S. 119

2% \/91. DECKER/BRAHLER 2006 S. 119. Vgl. dazu auch die Beitrage in BENZ 1998
297 \/gl. DECKER/BRAHLER 2006 S. 120

298 In zwei reprasentativen Erhebungen der Universitat Leipzig 2002 und 2003 wurden die Fragestellungen a) in welchem
Ausmal sich Vertreibung und Ausbombung auf den heutigen Gesundheitszustand auswirken und in welchem Ausmaf}
Angstlichkeit und Depressivitat bei Vertriebenen bzw. Ausgebombten heute noch erhéht sind, b) in welchem AusmaRk das
Aufwachsen ohne Vater Auswirkungen auf das heutige Befinden hat, untersucht. Bei der zweiten Untersuchung 2003 wurden
die Fragebégen PHQ-D, SLC-27 und FAQ eingesetzt, vgl. dazu ausfiihrlich DECKER/BRAHLER 2006 S. 119-138
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gegenlber‘. Es zeigte sich, dass Personen, die vaterlos aufwuchsen, deutlich starkere
Symptome zeigten, als solche, die mit dem Vater aufgewachsen sind®*.

Mit einem anderen Fragebogen wurde die gesundheitliche Belastung erhoben. In allen drei
Bereichen ,somatische Symptome®, ,Depressivitdt® und ,Stress” zeigten ,vaterlos
Aufgewachsene deutlich héhere Werte als nicht vaterlos Aufgewachsene®. Dabei liel3 sich
noch eine Differenzierung nach Geschlecht vornehmen, bei den somatischen Symptomen
und Depressivitat zeigten besonders die vaterlos aufgewachsenen Frauen deutlich héhere

Werte jene, die mit Vater aufwuchsen®®.

Die Ergebnisse, insgesamt von den Autoren als ,formal ergiebig® und inhaltlich
erschreckend“ bewertet, zeigen deutlich, ,wie belastend die Erlebnisse als Kind oder
Jugendlicher im Zweiten Weltkrieg in seinen extremen Auspragungen mit Ausbombung
und/oder Flucht bzw. der dauerhaften Abwesenheit des Vaters waren®. Bezlglich letzterem
lasst sich noch differenzieren, dass ,die Folgen dauernder vaterlicher Abwesenheit —
inzwischen als Risikofaktor fir die psychosoziale Entwicklung erkannt und anerkannt® —
nachgewiesen werden konnten, ,wahrend eine vorUubergehende Abwesenheit des Vaters
keine so deutliche Auswirkung zeigt‘. Decker/Brédhler weisen aufgrund dieser Ergebnisse
darauf hin, dass die Kriege des 20. Jahrhunderts ,weit reichende psychosoziale Folgen auch
bei den davon betroffenen Kindern und Jugendlichen® hinterlielen. Dabei beziehen sie
ausdriicklich den |. Weltkrieg mit ein®"'. Dies halte ich fiir wichtig. Auf deutscher Seite
wurden ca. 2 Millionen Soldaten getotet, viele davon hatten Kinder. D.h., eine grofte Anzahl
der — spateren - Soldaten des Il. Weltkrieges wuchs ohne Vater auf. Wenn sie nun wiederum
selbst getdtet wurden, gaben sie das an ihre Kinder weiter, was sie selbst erfahren hatten -
ihre eigene Vaterlosigkeit®*?.

299 \/q1. DECKER/BRAHLER 2006 S. 130-131
3% \/g1. DECKER/BRAHLER 2006 S. 132-133
391 DECKER/BRAHLER 2006 S. 137

302 Vgl. REULECKE 2004 S. 151-152. Im I. Weltkrieg wurden auf deutscher Seite 2037000 Soldaten getétet. Das Deutsche
Reich verfligte Gber 16300000 wehrfahige Manner, davon starben also 12 Prozent, vgl. OVERMANS 2003 S. 663-666. Die
Angaben zu getoteten Mannern, die verheiratet waren und Witwen und (Halb)Waisen hinterlieRen, schwanken zwischen
371000-600000 (Verluste verheiratete Manner) und 1031400- ca. 2 Millionen Kindern, die ihre Vater verloren, vgl. SEEGERS
2009 S. 60, HAGEMANN 2002 S. 24, TRAMITZ 1989 S. 107. Zur transgenerationalen Traumaweitergabe vgl. Anm. 223.
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TEIL lIl:  Historische Rahmenbedingungen, ,,Volksgemeinschaft"
und Erziehung

Betrachtet man das Alter der Briefschreiber, so zeigt sich, dass es sich nicht mehr um ganz
junge Manner handelt, sondern um solche, die ihre hauptsachliche Sozialisation wahrend
des Kaiserreichs und der Weimarer Republik erfuhren’. Dazu wurde schon ausgefuhrt, dass
zum einen jeder Mensch bei seinem Eintritt ins Leben ein reichhaltiges soziales Wissen
vorfindet, zum anderen diese im Sozialisationsprozess internalisierten ,Gewissheitsquellen®
von Generation zu Generation weitergegeben (und dabei z.T. modifiziert) werden. D.h.,
jenes Wissen, auf das die Autoren in ihrer Briefkommunikation z.B. bezlglich der Erziehung
ihrer Kinder zuriickgriffen, war nicht ,einfach so“ vorhanden, sondern es hat eine Geschichte,
genauso wie die Menschen eine solche haben?. Um die Briefschreiber in die jeweiligen
historisch-gesellschaftlichen Kontexte einordnen zu kénnen, werde ich darstellen, welche
padagogischen Vorstellungen im Kaiserreich hauptsachlich vorzufinden waren; dies
ermdglicht einen Blick darauf, in welche strukturellen Bedingungen die Autoren in ihrer
Kindheit und Jugend (bzw. im jungen Erwachsenenalter) hineinwuchsen und was sie ins
Dritte  Reich** sozusagen mitbrachten. Daran anschlieBend mdchte ich die
nationalsozialistische ,Volksgemeinschaft® (einschlieBlich ihrer padagogischen Intentionen
bezlglich Kindererziehung) naher betrachten. Dabei werden zum einen Unterschiede, zum
anderen jedoch Gemeinsamkeiten und Kontinuitaten deutlich, die fir das Verstandnis der
Kontexte, in welchen sich die Briefschreiber bewegten, wichtig sind*.

4, Das wilhelminische Kaiserreich 1890 - 1918

Das noch wahrend des deutsch-franzésischen Kriegs am 18. Januar 1871 in Versailles
proklamierte deutsche Kaiserreich war eine widersprichliche Gesellschaft, welche in der
historischen Forschung haufig als ,ungleichzeitige Nation* charakterisiert wird®.
Herausstechende Merkmale waren diesbezuglich z.B. die soziobkonomischen
Veranderungen von einer Agrar- hin zu einer modernen Industriegesellschaft mit
gleichzeitigem  Festhalten an einem auf Systemerhalt fixierten, antiquiert
obrigkeitsstaatlichen Herrschaftssystem, Technik- und Fortschrittsgldubigkeit auf der einen,
Kulturpessimismus und Untergangsstimmung auf der anderen Seite. Repression hier, z.B.
der Kampf gegen die angeblichen ,Reichsfeinde“ katholische Kirche (,Kulturkampf“) und
Sozialdemokratie (,Sozialistengesetz®), Innovation da, beispielsweise sichtbar anhand der
Sozialgesetzgebung in den 1880er Jahren - wobei letztere zunachst kaum als Entwicklung
hin zu einem Sozialstaat, sondern als Abwehrstrategie gegen die Sozialdemokratie intendiert
war — beschreiben weitere Kennzeichen der gesellschaftlichen Verwerfungen im
wilhelminischen Deutschland®.

! Vgl. Kapitel 7.2. ,Zur Auswahl der Briefe". Zimmermann beschreibt Sozialisation als ,Prozess der Entstehung und Entwicklung
der Personlichkeit in wechselseitiger Abhangigkeit von der gesellschaftlich vermittelten sozialen und materiellen Umwelt*, ders.
2000 S. 16. Einfihrungen zum Thema Sozialisation finden sich ebd. passim, sowie z.B. bei GEULEN 2001 S. 1746-1756;
WEBER 1999 S. 120-179
2 Vgl. Kapitel 1.2. ,Funktion und Bedeutung von Feldpostbriefen* und 2. ,Feldpostbriefe als Ausdruck der inneren Dynamik von
Beziehungen: Das Konzept der Ambivalenz®

Zur Entstehung des Begriffs ,Drittes Reich® vgl. FRITSCH 2001 S. 112-119
4 Dies bedeutet jedoch keine Zwangslaufigkeit vom Kaiserreich zum Nationalsozialismus. Es waren auch andere
Entwicklungslaufe moglich gewesen, vgl. NIPPERDEY 1l 1998 S. 905
° Vgl. dazu und zu den naheren Umstanden der Reichsgriindung REULECKE 1995 S. 294-301; THAMER 1986 S. 40-49
6 Vgl. REULECKE 1995 S. 298-309. Bezliglich der Sozialgesetzgebung erklarte Bismarck 1884 ganz offen: ,Wenn es keine

Sozialdemokratie gabe ... wiirden die maRigen Fortschritte, die wir Gberhaupt in der Sozialreform bisher gemacht haben, auch
noch nicht existieren®, ders. zit. in: REULECKE 1995 S. 308
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Die Industrialisierung wiederum verlief recht erfolgreich — so erfolgreich, dass bis 1913 das
Deutsche Reich zum filhrenden Exportland der Welt aufstieg’.

Die wirtschaftliche Prosperitat verbesserte die Lebensgrundlage und Aufstiegschancen vieler
Menschen. So entstand beispielsweise ein neuer Mittelstand, die Schicht, bzw. Klasse der
Angestellten bildete sich aus und kam zu einem — wenn auch manchmal nur bescheidenen —
Wohlstand®. Jedoch galt dies nicht fiir alle. GroRe Teile der Bevélkerung, z.B. Tageldhner
und Industriearbeiter (,Proletariat) blieben von dieser Entwicklung ausgeschlossen und
lebten weiterhin im Elend®.

Bezlglich der verschiedenen Klassen im Kaiserreich ist zu sagen, dass diese keine
monolithischen Blocks waren. Die Durchlassigkeit war zwar gering, jedoch fanden sich
innerhalb der Klassen durchaus Unterschiede. Nicht jede Arbeiterfamilie lebte unter
erbarmlichen Umstanden, nicht jeder Angestelltenhaushalt hatte — in Orientierung an
blrgerlicher Lebensart — sein Dienstmadchen. Langfristig gesehen ging es auch fir viele
Arbeiter leicht aufwarts, beispielsweise im Hinblick auf medizinische Versorgung,
Arbeitsbedingungen etc’®. Dennoch: die Abgrenzung ,nach unten“ war rigide, die
Lebensbedingungen gestalteten sich je nach Klassenzugehorigkeit teilweise extrem
ungleich. Das Kaiserreich war und blieb eine ausgepragte Klassengesellschaft, in der sich
die sozialen Konflikte stindig verscharften'".

Was die AuBRenpolitik betraf, anderten sich mit der Thronbesteigung Wilhelm II. im
,Dreikaiserjahr® 1888 die Zielsetzungen der deutschen Politik. Hatte Bismarck nach der
Reichsgriindung noch versucht, einerseits das besiegte Frankreich so zu isolieren, dass es
sich nicht bezlglich einer ,Revanche” mit anderen Staaten verblnden konnte und
andererseits die Ubrigen europdischen Machte davon zu Uberzeugen, dass das Reich keine
Ausdehnungsabsichten (mehr) habe, also ,saturiert” sei, so konnte davon unter Wilhelm II.
keine Rede mehr sein. Im Verbund mit den herrschenden Eliten propagierte er deutsches
Weltmachtstreben, Aufriistung und Expansion'. Er begriindete dies damit, dass
Deutschland ein junges und aufstrebendes Reich sei, dessen weltweiter Handel sich rasch
ausdehne und keine Grenzen kenne. Um diesen Handel zu beschiitzen, jedoch auch, um die
vielfaltigen immer weiter wachsenden Interessen selbst in der entferntesten Ubersee
wahrzunehmen®, misse Deutschland eine machtige Flotte haben. Diese Aufristung sei

! Vgl. MOMMSEN 2004 S. 37; FREVERT 2004 S. 24-25

8 Vgl. dazu (auch hinsichtlich der Unterschiede innerhalb des Biirgertums) NIPPERDEY 1998 S. 374-395; STURMER 1983 S.
25-34

° Die durchschnittliche Arbeitszeit eines Industriearbeiters lag bei einer 6-Tage-Woche im Durchschnitt bei 11 %2 Stunden
taglich, der Jahresurlaub umfasste 2 bis 3 — meist unbezahlte — Tage. Die Lohne waren haufig so niedrig, dass alle irgendwie
arbeitsfahigen Familienmitglieder mitverdienen mussten. Ein Hafenarbeiter verdiente 1896 ca. 61 Mark brutto; die Arbeitszeit fur
diese unter dem Existenzminimum liegende Entlohnung lag bei téaglich 13 bis 14 Stunden. Die Wohnverhaltnisse waren haufig
katastrophal, vgl. ENGELMANN 1977 S. 302-306. ,Die Wohnungen der arbeitenden Klassen sind meistens in Kellern und
Hinterhausern gelegen®, schrieb ein Amtsarzt, der fir einen groRstadtischen Wohnbezirk der preuf3ischen Provinz Sachsen
zustandig war an seine vorgesetzte Stelle, und, so teilte er weiter mit, ,die geringe Menge frischer Luft, welche die engen,
vierseitig umbauten Hinterhéfe zulassen, wird durch die Ausdunstungen der Abtritte vollends verunreinigt ... An den Wanden
und Tiren lauft gewdhnlich das Wasser herunter. Oft teilen sich drei bis fiinf Dutzend Menschen die Benutzung einer
Wasserstelle, eines Ausgusses und eines Aborts®, welche stets auRerhalb der Wohnungen, meist im Treppenhaus oder im Hof
gelegen waren. ,Alles ist unbeschreiblich schmutzig und verkommen; es wimmelt von Ungeziefer®. Bedingt durch die hohen
Mieten seien ,die Leute genétigt, zahlreiche Schlafburschen aufzunehmen. Es herrscht dadurch, wie nicht anders zu erwarten,
wuste Liederlichkeit®. Der Gesundheitszustand besonders der kleinen Kinder sei dementsprechend besorgniserregend schlecht,
zit. nach ENGELMANN 1977 S. 302-303

'% vgl. NIPPERDEY 1998 S. 291-395

! Vgl. REULECKE 1995 S. 296-322; KLUCHERT 1993 S. 10-11. Dementsprechend wurde im Deutschen Reich zwischen 1886
und 1894 mehr als 3000 Mal gestreikt, vgl. ALBIG 2004 S. 57, Beispiele dazu, z.B. Ursachen und Umstande des dreimonatigen
Streik der Hamburger Hafenarbeiter 1896/97 finden sich bei ENGELMANN 1977 S. 304-308

12 \/gl. REULECKE 1995 S. 308-311
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dariber hinaus notwendig, um flir kommende Auseinandersetzungen mit China und Japan
gewappnet zu sein™.

Jedoch ist an dieser Stelle anzumerken, dass dieses Denken nicht nur eine Obsession des
Kaisers war. Das Empfinden des vermeintlichen Zu-kurz-kommens im gleichzeitigen
Verbund mit dem Streben nach Weltgeltung und —macht wurde weithin geteilt. Grofsen Teilen
beispielsweise des burgerlichen, besonders des evangelischen Deutschland, aber auch
vielen ,kleinen Leuten®, letztere oftmals Mitglieder in Kriegervereinen, sprachen die Worte,
Deutschland wolle ,niemanden in den Schatten stellen, aber wir verlangen auch unseren
Platz an der Sonne* aus dem Herzen'.

Neben der imperialistischen' Ausrichtung hatte die deutsche Politik — sowohl nach innen als
auch nach auBen — eine rassistische'® Komponente. AuRenpolitisch zeigte sich dies
dergestalt, dass Wilhelm Il. davon Uberzeugt war, dass in naher Zukunft zweierlei
.Rassekampfe bevorstiinden, zum einen der zwischen ,Asien und dem Westen, zwischen
der gelben und der weillen Rasse*'’, zum anderen jener zwischen den ,Germanen® und den
,Ubermiitig gewordenen Slawen“'®. Auch hier gilt wieder, dass derlei rassistisches Denken
nicht nur beim Kaiser zu finden war. Es gab sowohl an der Spitze des Reiches als auch in
der offentlichen Meinung eine mehr oder weniger offen rassistische Kriegspartei. Nicht nur
alldeutsche, konservative und nationalliberale, sondern auch katholische Zeitungen sprachen
z.B. im Fruhjahr 1913 im Sinne des Kaisers vom unausweichlichen Rassenkrieg zwischen
Germanen und Slawen'®. Der ,Reichsbote® vom 14.03.1913 beispielsweise betonte
dementsprechend: ,Es ist jeder deutsche Krieg der Zukunft ein Rassenkrieg, ein Kampf um

13 So Wilhelm Il. am 28.10.1908 im Interview mit dem ,Daily Telegraph®, zit. in: FISCHER 1993 S. 112-113. Ausfihrlich zu
diesem Interview, dem ,Hale-Interview" und den Folgen vgl. ders. ebd. S. 104-135

4 So umschrieb der preuBische AuRenminister und Staatsekretér des Auswartigen Amtes Bernhard von Biilow am 6.
Dezember 1897 die deutsche Expansionspolitik, in deren Folge Deutschland verschiedene Kolonien in Besitz nahm, z.B. das
chinesische Kiautschou mit dem Hafen Tsingtau im selben Jahr, 1898 die Inselgruppen der Marianen und Karolinen im Pazifik
und 1899 einen Teil der Samoa-Inseln, ebenfalls im Pazifik, vgl. WINKLER | 2002 S. 274-281. Der Kyffhauserbund hatte zu
Beginn des Jahres 1900 1,8 im Herbst 1910 fast 2,6 Millionen Mitglieder, vgl. WINKLER | 2002 S. 277 sowie Kapitel 7.2. ,Zur
Auswahl der Briefe“ Anm. 56.

Imperialismus (zu lat. imperialis ,die Staatsgewalt betreffend, kaiserlich; zu lat. imperium ,Befehl, Herrschaft, Staatsgewalt”)
= Streben eines Staates nach Macht und Besitzerweiterungen, WAHRIG 2000 S. 637. Die Bezeichnung ,Imperialismus” wurde
erstmals fir die Politik Napoleons verwendet, der versuchte, ganz Kontinentaleuropa zu beherrschen; im engeren Sinn und
historisch wird damit die Politik europaischer Staaten seit 1850 bezeichnet, die, u.a. bedingt durch die Entwicklung des
Kapitalismus und der damit einhergehenden Suche nach neuen Absatzmarkten und Rohstoffen, zur Begriindung von
,Kolonialreichen® in Asien und Afrika durch England, Frankreich, Portugal, Belgien, die Niederlande und Deutschland fiihrte, vgl.
DOHN/NEUMANN 2003 S. 475-477. Imperialismus war also kein origindr deutsches Phanomen, sondern wurde auch von
anderen Staaten praktiziert; Krieg war ein ,normales” Mittel der Politik. Jedoch war die deutsche Hybris, verbunden mit dem
Komplex des schon erwahnten ,Zu-kurz-kommens* und der angestrebten hegemonialen Stellung Deutschlands in Europa eine
Hauptursache sowohl fiir die Beunruhigung der anderen europaischen Machte als auch fiir die spatere Auslésung des |.
Weltkriegs. Die Staatenwelt hegte keine aggressiven Absichten gegen das Kaiserreich. Das Empfinden, von feindlichen
Machten umgeben zu sein, die den Deutschen Boses wollten (,Einkreisungswahn*) war vielmehr eine Folge der eigenen
aggressiven Aufdenpolitik, in deren Folge sich die anderen europdischen Machte zu ,Ententen” zusammenschlossen, also
selbstverschuldet, vgl. FISCHER 1993 S. 30-33, WINKLER | S. 332-333

Rassismus = Rassenhass, bzw. die Unterdriickung von Menschen anderer Rasse, vgl. WAHRIG 2000 S. 1024. Zur
wissenschaftlichen Unhaltbarkeit rassistischer Argumentationen, beispielsweise der Kategorisierung von Menschen anhand
entsprechender ,Hoher- und Minderwertigkeit“ sowie zur Entstehung von Rassenideologien, vgl. JUNG-PAARMANN 2003 S.
802-803
7 Vgl. FISCHER 1993 S. 115-123. In den Worten von Wilhelm II. klang dies folgendermafen: Im ,Endkampf* zwischen der
,gelben und der weil’en Rasse* Iage, da die anderen europaischen Machte als Verbiindete ausfielen (so sei beispielsweise
England wegen seiner Vertrage mit Japan ein ,Verrater an der Sache des weilen Mannes*) auf Deutschland — unterstltzt von
den USA — die Hauptlast. Dennoch war sich der Kaiser sicher: ,Die Zukunft gehort der weilen Rasse! Sie gehdrt weder der
gelben noch der schwarzen noch der oliv-farbenen,sie gehért dem blonden Mann, sie gehért dem Christentum und dem
Protestantismus. Wir sind die einzigen, die die Zukunft retten kdnnen. Es gibt keine andere Zivilisation und keine andere
Religion, die die Menschheit (...) retten kann; die Zukunft gehort uns,den Anglo-Teutonen, den Menschen, die von Nordeuropa
kamen®, ders. am 19. Juli 1908, zit. in FISCHER 1993 S. 119, 122-123

8 Es stehe, so Wilhelm II., ein Rassenkampf der ,libermiitig gewordenen Slawen* gegen die Germanen bevor, bei dem es um
nichts weniger als die Zukunft der Habsburger Monarchie ,und die Existenz unseres Vaterlandes“ gehe, vgl. ders. 1912 zit. in:
WINKLER 12002 S. 327

1% Vgl. WINKLER 1 2002 S. 327
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rassisch-volkische Macht und Selbstandigkeit, um Boden flr slawische oder germanische
Siedlung“®.

Innenpolitisch spielte der Begriff ,Rasse“ ebenfalls eine Rolle. Dies wurde beispielsweise
anhand der Gesetzgebung zur Reichs- und Staatsangehérigkeit deutlich, welche die
Staatsbiirgerschaft aufgrund ,blutsmaRiger Abstammung“ (,jus sanguinis®) definierte.
Méglichkeiten, dies anders zu handhaben, z.B. auf den Ort der Geburt abzuheben (,jus
solis“), wurden als Versuch ,stammesfremden Elementen den Erwerb der
Staatsangehdrigkeit zu erleichtern®, zuriickgewiesen?'.

Als gleichsam ,stammesfremd” wurden von grof3en Teilen des mittelstandischen Birgertums
und der Oberschicht auch die Menschen judischen Glaubens betrachtet. Besonders jene
Bevolkerungsteile, die in ,Materialismus, Individualismus und Liberalismus® schon immer den
Verfall von traditioneller Sitte und Moral gesehen hatten, propagierten einen immer starkeren
Nationalismus einerseits und einen immer aggressiveren Antisemitismus andererseits. Die
Verteufelung der Sozialdemokratie und offener, sich verbal immer radikaler auf3ernder
Antisemitismus wurden seit den 1870er Jahren gesellschaftsfahig, besonders im
konservativen Bildungsbirgertum. Dort entstand in der Folgezeit eine immer méachtigere
.Neue Rechte“, in welcher Phrasen wie die vom ,zersetzenden, wurzellosen judischen
Intellekt* auf Zustimmung stieflen. Jedoch nicht nur dort, sondern auch in den aufstrebenden
oder sich bedroht fiihlenden Mittelschichten sowie der hohen Beamtenschaft fanden derlei
Parolen — dazu jene des deutschen Weltmachtstrebens — wachsenden Anklang®.

Vor diesem Hintergrund nimmt es nicht wunder, dass die ,national® gesinnten Menschen im
Kaiserreich den Staat als solchen haufig anders wahrnahmen. Dies zeigte sich z.B. am 18.
Oktober 1913. An diesem Tag, dem 100. Jahrestag des Sieges Uber Napoleon, fand in
Leipzig die Einweihung des Vdlkerschlachtsdenkmal statt. Die Autoren der Weiheschrift
zogen eine Kontinuitatslinie, welche die Reichsgriindung von 1871 als Vollendung des vom
deutschen Volk 1813 begonnenen Werkes begriff und verstanden die Nation als solidarische
,Volksgemeinschaft, welche sich wieder ,zu den reinen Hohen des deutschen Idealismus*
und ,reinem Deutschtum® emporschwingen sollte. Um dies zu ermdglichen, muissten —
deshalb die Besinnung auf 1813 — die Deutschen ,Materialismus und Verflachung,
Kosmopolitismus und Sozialismus, Konfessions- und Klassengegensétze® (iberwinden?.

4.1. Erziehung 1890 — 1914
Reformpéddagogik

Hinsichtlich der padagogischen Vorstellungen war das wilhelminische Kaiserreich ebenfalls
ein widerspriichliches Gebilde?*. Zum einen fanden sich beispielsweise die ,Enge und

20 Zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 47

So am 25.06.1913 der Staatssekretar des Reichsamts des Innern, Clemens von Delbriick bei der Verabschiedung des neuen
Gesetzes Uber die Reichs- und Staatsangehorigkeit, zit. in: WINKLER | 2002 S. 328

= Vgl. REULECKE 1995 S. 306-307. KOCKA weist auf den Zusammenhang zwischen der Entwicklung der
Naturwissenschaften und dem rassistischen Antisemitismus hin. Darwinistische Vorstellungen als ,naturwissenschaftliches
Konzept® férderten das Denken in biologisch-rassistischen Kategorien, ,insofern war der rassistische Antisemitismus sogar
etwas Modernes — nicht nur fir Deutschland®, vgl. ders. 2004 S. 48
B Vgl. WINKLER 12002 S. 323-324. Nipperdey fasst diese Umdefinition des Staates zur ,Volksgemeinschaft®, symbolisiert
durch das Vélkerschlachtsdenkmal in Leipzig, folgendermaRen zusammen: ,Die Nation, die sich im Denkmal mit sich selbst
identifizieren soll, ist nicht mehr Kultur- und Glaubensgemeinschaft, sondern Kampf-, Schicksals- und Opfergemeinschaft; sie ist
nicht mehr in einem konkreten Sinne politisch, ndmlich monarchisch und demokratisch verfasste Gemeinschaft, sondern sie ist
im Mythos der Innerlichkeit und der — antisozialistisch gerichteten — Solidaritdt zusammengefasste Nation®, vgl. ders. 1976 zit.
in: WINKLER 2002 S. 234

4 Diese Widersprichlichkeit zeigt sich auch bei vielen der damaligen Reformpadagogen. Georg Kerschensteiner
beispielsweise war einerseits Neubegriinder der Berufsschule und Erfinder der Arbeitsschule, andererseits lobte er im .
Weltkrieg den ,Krieg als Erzieher”, PRONDCZYNSKY 2004 S. 54-58, NIPPERDEY | 1998 S. 566-567. Gleiches galt fir den
Friedenspadagogen Friedrich Wilhelm Foerster. Er versuchte zum einen, die ,Lehren der Bergpredigt auch der Politik und der
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Pedanterie der hdheren Schule®, der ,Oberlehrer-Nationalismus® sowie die ,Beschrankungen
und die autoritdre Untertanenerziehung der Volksschule®, auf der anderen Seite jedoch
,Modernitat, Fortschreiten und Reform“?°; dementsprechend empfanden viele das Jahrzehnt
vor dem |. Weltkrieg als Zeit des Aufbruchs und ,padagogischen Friihlings“?®. In diesem
Klima der Veranderung war auch die Reformpadagogik anzusiedeln?’.

Das Reformklima und der Wunsch nach Wandel zeigte sich auf verschiedenen Ebenen, zwei
davon méchte ich zumindest kurz anschneiden®®. Zum einen zeigt sich der Wille zur
Veranderung in Teilen des ,Erziehungsestablishments®, also innerhalb des Systemszg.
Wahrend Treitschke® ,noch das Gedeihen der Kultur auf Ungleichheit gegriindet sah und
daraus unverbliimt schulpolitische Konsequenzen zog*, traten z.B. Friedrich Paulsen®’ und
alle Reformer daflir ein, dass z.B. ,das Gymnasium aus einer Schule der besitzenden
Klasse wieder zu einer Schule der Talente aus allen Klassen werden solle“®?. Auch der
Referent im Berliner Ministerium und 1902 Grunder der ,Monatsschrift fir die hdhere
Schule“, Adolf Matthias, betrachtete z.B. die Reform von 1901 ,nicht als Abschluf3, sondern
als Grundlage fortschreitender Weiterentwicklung®; in diesem Sinne propagierte die
Verwaltung selbst gréRere Freiheiten gegenliber den amtlichen Normen (Wahlmdglichkeiten,
Einbezug moderner Literatur und des modernen Theaters in die Schule), insgesamt sollte die
Erziehung liberaler werden. Weiterhin wurden Reformgymnasien oder Reformzige
eingefiihrt, ,man experimentiert, amtlich begulnstigt, selbstandig in den Oberstufen mit
Wahlfreiheit, mit Kern- und Kurssystem®. Diese Pluralisierung erleichterte dariber hinaus die
von vielen Reformern gewlinschte Durchlassigkeit zwischen den unterschiedlichen Typen
der héheren Schule®.

Eine zweite groRe Reformbewegung war die ,Padagogik vom Kinde aus®. Damit war
gemeint, dass ,auch im Erziehungsverhaltnis der erwachsene Mensch oder die Gesellschaft

politischen Erziehung zugrunde zu legen®, was ihm nicht nur das Protestgejohle der deutschnationalen Studenten und die
Vertreibung von seinem Miinchner Lehrstuhl einbrachte, sondern ihm auch ,unter den Padagogen eher Kopfschitteln und
Distanzierung, kaum aber Sympathien” eintrug, zum anderen pries er wahrend des |. Weltkrieges militarischen Drill und
Gehorsamserziehung als ,allgemeine padagogische Kraft‘, PRONDCZYNSKY 2004 S. 50, FLITNER 1999 S. 184, vgl. dazu
auch Kapitel 4.2. ,Kriegserziehung 1914 - 1918*
NIPPERDEY | 1998 S. 563. Reform (frz. réforme ,Umgestaltung, Neugestaltung®) = verbessernde Umgestaltung,

planmaRige Neugestaltung, WAHRIG 2000 S. 1034.
Bezuglich der Padagogik stellt der Begriff ,Reform” spatestens seit dem ausgehenden 18. Jahrhundert eine ,Leitidee” dar, als
»,man mit der radikalen Kritik gegebener Verhaltnisse beginnt, neben der Politik v.a. der Erziehung die Konstruktion eines
‘zukinftig besseren Zustandes’ und die ‘Hoherentwicklung’ von Mensch und Welt zuzuschreiben®. Reform wird abgegrenzt zur
unerwiinschten, weil in den Folgen unkontrollierbaren Revolution. Mittlerweile hat der Begriff die positive Konnotation, welche er
einst hatte, verloren ,und ist von purer Veranderung nicht mehr unterscheidbar®, TENORTH/TIPPELT 2007 S. 598-59
% MITTENDORF 1906, zit. in: HERRMANN 1987 S. 11. Zu den Wurzeln der Reformpéadagogik , ausgehend von z.B.
Rousseau, Pestalozzi, Frébel bis zur Kultur- und Schulkritik (Nitzsche, Lagarde, Langbehn) und der Jugendbewegung vgl.
NIPPERDEY | 1998 S. 564; HERRMANN 1987 S. 11-12

’ Der Begriff ,Reformpadagogik” stellt nach Tenorth/Tippelt eine Sammelbezeichnung dar, unter welcher sich die weltweit seit
dem spaten 19. Jahrhundert ,in unterschiedlicher Dichte, Thematik, Praxis und politisch-padagogischer, nicht selten
kontroverser Begriindung beobachtbaren und z.T. auch kommunikativ vernetzten Aktivitdten der Neugestaltung der Erziehung
un der Schopfung des Neuen Menschen im Kontext der Lebensreform” einordnen lassen, dies. 2007 S. 599-600, Hervorhebung
im Original - RS.; zur Internationalitat der Reformpadagogik vgl. FLITNER 1999 S. 26-29

Weitere reformpadagogische Konzepte und Bewegungen seien (ohne Anspruch auf Vollstandigkeit) zumindest kurz erwahnt:

die Landerziehungsheime, Kunsterziehung, Arbeitsschule, staatsbiirgerliche Bildung als neues Konzept der politischen Bildung,
vielfaltige Ideen eines differenzierten, aber einheitlichen Schulsystems sowie die Volksbildung, vgl. TENORTH/TIPPELT 2007
S. 599; NIPPERDEY 1998 S. 564-568, ausfiihrlich dazu FLITNER 1999 sowie die Beitrdge in HERRMANN 1987
%9 NIPPERDEY 1998 S. 568

30 Heinrich von Treitschke (1834-1896) war Historiker und zuerst nationalliberales, dann parteiloses Mitglied des Reichstags.
1866 wurde er als Nachfolger Rankes Historiograph des preuRischen Staates. ,Als Verkinder nationaler Machtpolitik, Antisemit
und Gegner des Sozialismus formte er wesentlich das politische Geschichtsbild im Deutschland der Kaiserzeit und auch
danach®, BERTELSMANN 18 1994 S. 147

' Friedrich Paulsen (1846-1908) war Professor fiir Philosophie in Berlin, in seinen Schriften ,dokumentiert sich sein
Engagement fiir praktische und politisch-padagogische Fragen der Modernisierung des Bildungswesens®, TENORTH/TIPPELT
2007 S. 551
%2 NIPPERDEY 1 1998 S. 563

%3 \/gl. NIPPERDEY 1998 S. 563-564
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aufhdren [misse], sich als den Mittelpunkt des sozialen Geschehens und als Herrscher Uber
die Lebens- und Gesellschaftsformen zu verstehen. Erst damit werde der Weg frei fir ein
Verstandnis des Kindes als Mittelpunkt des Nachdenkens darlber, wie es denn leben und
lernen soll“**. Dem entsprach die Absage an Vorstellungen, die Kinder entweder als leere
Wachstafeln ansahen, in welche man die Wiinsche und Lehren der Erzieher nach Belieben
eindricken kénne, oder sie als eine Art Obstbaumchen zu betrachten, die sich beschneiden,
biegen oder ziehen lieRen wie der Gartner es wolle. Vielmehr seien Kinder ,ein jedes fur
sich, einzigartige Menschen mit eigener Begabung, eigenem Naturell, eigenem
Entwicklungstempo®. Erziehung kdnne dabei nur den Weg suchen, der fiir das jeweilige Kind
der richtige sei, sie solle vor allem abwarten kénnen, bis das eigene Wachstum sich zeige;
sie solle begleiten, helfen, anregen, statt ,machen® und formen zu wollen. Dabei misse der
eigene Rhythmus des Kindes und die Richtung seiner Natur die Orientierungsdaten fir die
Erziehung sein; darlber hinaus o6ffneten ,die eigenen Entdeckungen des Kindes, sein
Fragen und Suchen, seine Interessen und seine Neigungen® ihm ,die eigentlichen Zugéange
zur Welt*®®,

Fir die Schule wurde daraus die Forderung abgeleitet, sie misse von der berkommenen
~Wissens“- und ,Lernschule” zur ,Arbeits“- und ,Erziehungsschule“ werden; damit verbunden
war auch ein anderes Bild des Lehrers: ,Ich weil3 nicht, was ich dich lehren werde, ich weil}
ja noch nicht, was du flir deinen Leib und deine Seele brauchst. Schau an! Sieh dich um!
Hore, flhle, rieche, schmecke die Welt, greif sie an und sie zu, was du ausrichten kannst!
Wenn du angeschaut hast, dann sprich, damit ich dich sehe! Ich sage dir nicht, wovon du
sprechen sollst, sprich von dem, was dich interessiert hat, was du mit Lust geschaut hast, mit
Entziicken, mit Staunen, mit Abscheu, mit Schrecken. Sprich heute von dem, was du heute
erfahren hast, morgen von dem, was du morgen erfahrst. Sprich du; ich, der Lehrer komme
nachher**®.

Deutlich wird die Veradnderung des Blickwinkels: In der Schule sollte es nicht auf die
Ubermittlung der Kultur, der Objektivationen, sowie auf Ziele und Plane ankommen, ,sondern
auf den Anspruch des Kindes auf Entfaltung, auf ungestértes Wachsen, unverdorben durch
die Abstraktionen der Erwachsenenwelt, auf Seele“*’.

Nipperdey fasst die ,Legitimitat dieser Bewegung“ mit Blick in die Zukunft dahingehend
zusammen, dass sie — neben ,manche[r] Verstiegenheit” - gegen die Verstandnislosigkeit
gegeniiber Kindern aufstand und die ,zeitgendssischen Prioritaten von Disziplin und
Leistungsorientierung® relativierte: ,Kinder sollten (auch) gern in die Schule gehen — diese
Selbstverstandlichkeit spaterer Generationen ist damals schulpraktisch eigentlich zuerst

begriindet worden“®.

Schule

Die oben angerissene Hinwendung der deutschen Politik hin zu Weltmachtstreben und
Expansion schlug sich auch in der Schulpadagogik nieder®®. Mit seinem Erlass vom 1. Mai
1889 sowie seiner Ausfuhrungen anlasslich der Schulkonferenz vom 4. bis 17. Dezember

% ELITNER 1999 S. 30

%5 FLITNER 1999 S. 30-31

% MITTENDORF 1906, zit. in: HERRMANN 1987 S. 12,

3" NIPPERDEY | 1998 S. 565

%8 NIPPERDEY | 1998 S. 165

%9 zur Schule im Kaiserreich vgl. KLUCHERT 1993 S. 1-143; LEMMERMANN 1984
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1890 machte Wilhelm II. klar, was er zukiinftig vom Bildungssystem erwartete*’. Es gehe
darum, ,MaRnahmen zu ergreifen, die wir zu ergreifen haben, um unsere heranwachsende
Jugend den jetzigen Anforderungen, der Weltstellung unseres Vaterlandes ... entsprechend
heranzubilden®. Dies sei notwendig, da die Schule diesbezlglich bisher versagt habe: ,Wenn
die Schule das gethan hatte, was von ihr zu verlangen ist, ... so hatte sie von vornherein von
selber das Gefecht gegen die Sozialdemokratie Gbernehmen missen. Die Lehrerkollegien
hatten alle miteinander die Sache fest ergreifen und die heranwachsende Generation so
instruiren missen, dass diejenigen jungen Leute, die mit Mir etwa gleichaltrig sind, also von
etwa 30 Jahren, von selbst bereits das Material bilden wirden, mit dem Ich im Staate
arbeiten koénnte, um der Bewegung schneller Herr zu werden. Das ist aber nicht der Fall
gewesen®. Des weiteren mangele es an ,Charakterbildung® der Schiiler (vielmehr werde nur
.Lehrstoff* vermittelt) sowie an einer ,nationalen Basis® des Unterrichts. Um dies zu
gewahrleisten habe ,das Deutsche als Grundlage zu dienen, denn man wolle keine jungen
Griechen und Rémer heranziehen, sondern junge Deutsche mit einem Bewusstsein ihres
Deutschtums®. Mittel dazu sollten neben ,dem deutschen Aufsatz“ die ,vaterlandische
Geschichte“ sein. Allerdings dirfe auch die kdrperliche Seite des ,Materials®, d.h. in diesem
Zusammenhang der Schulsport, nicht vernachlassigt werden, denn: ,Bedenken Sie, was uns
fur ein Nachwuchs flir die Landesvertheidigung erwachst. Ich suche nach Soldaten, wir
wollen eine kraftige Generation haben, die auch als geistige Fihrer und Beamte dem
Vaterland dienen*’.

Mit letzteren meinte der Kaiser jedoch nur die ,Elite“ der Gymnasiasten42. Die grolie Masse,
also die Volksschiler sollte zwar ebenfalls kérperlich fit sein und zum Soldaten taugen,
ansonsten jedoch nicht zuviel lernen. Die Aufgabe der ,niederen” Schulen bestand in den
Vorstellungen der flihrenden konservativen und klerikalen Kreise darin, ,den unteren
Schichten in Stadt und Land ein Mindestmal} an elementaren Kenntnissen zu vermitteln und
sie mit jenen Eigenschaften — wie Ordnungsliebe, Punklichkeit, Flei3 und Bereitschaft zur
Unterordnung — auszustatten, die ihrer mdglichst reibungslosen Eingliederung in die
politischen und wirtschaftlichen Verhltnisse forderlich scheinen“®. Die Begriindung der
Bildungsbegrenzung fiir die Unterschichten — einschliellich seiner Kritk an dem
entgegenstehenden Intentionen - fasste ein Abgeordneter im Reichstag folgendermallen
zusammen: ,Wie steht es denn mit unserer staatlichen Volksschule? Begnuigt die sich etwa
mit dem nothwendigen, aber auch ausreichenden Lesen, Schreiben und Rechnen des
Kindes? Nein! Diese Kinder des Volkes werden bis zum 14. Lebensjahr mit einer Unmasse
von Halbwissen auf allen denkbaren Gebieten behelligt; und wenn diese jungen Leute nun
ins Leben treten, dann frage ich Sie, ob dieselben sich nicht naturgeman fir zu gebildet und
fir zu gut erachten, um mitder Zufriedenheit als Ackerknechte oder Stallknechte

40 Vgl. dazu KLUCHERT 1993 S. 75-81; LEMMERMANN 1984 S. 13-24. Letzterer fasst den Erlass vom 01.05.1889
folgendermafen zusammen: Der Schulunterricht solle deutlich machen, ,welche Wohltaten die herrschende Staatsgewalt der
Bevolkerung bereits geboten” habe, der ,vaterlandische Geschichtsunterricht® solle dementsprechend ,bewusst machen, dass
auch der Arbeiter Gerechtigkeit und Sicherheit erhalte, und dass im Gegenteil bei ,der Durchsetzung sozialdemokratischer
Ziele das Ergebnis ein unertraglicher Zwang bis in die Hauslichkeit des Einzelnen“ ware. Als oberstes Dogma gelte, dass die
monarchische Leitung ,die unerléassliche Vorbedingung fir den Schutz und das Gedeihen des Einzelnen® sei, dem
Religionsunterricht komme dabei die Funktion der ,flankierenden MalRnahme*” dergestalt zu, dass er ,die ethische Seite in den
Vordergrund riicken und den (dogmatischen) Memorierstoff beschranken” solle. Diese Intentionen sollten in Schulen und
Lehrerseminaren als Richtlinie gelten, dementsprechend wurden schon ab Juli 1889 dazu Ausfiihrungsbestimmungen erlassen,
X?I' ders. ebd. S. 14-16

WILHELM II. 1890 zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 17-19. Die vom Kaiser geforderte Mittelpunktstellung des

Deutschunterrichts schlug sich daraufhin in den Lehrpléanen von 1892 und 1901 nieder und wurde bis zur Weimarer Republik
kontinuierlich ausgebaut, vgl. DITHMAR 1981 S. 5-6

42 Vgl. WILHELM 1. 1890 zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 18

. KLUCHERT 1993 S. 14. Jedoch muss auch die Volksschule im Kaiserreich differenziert betrachtet werden. KLUCHERT
weist beispielsweise ,bei allen notwendigen Einschrankungen®, die man machen misse, auch auf Verbesserungen hin, z.B.
neben der Ausweitung des Facherangebot auf jene, dass ,jene neun von zehn Schulpflichtigen, die in der wilhelminischen Zeit
die Volksschule besuchen, bessere Schulverhaltnisse vorfinden als noch ihre Eltern oder GroReltern — falls diese denn
Uberhaupt schon ihrer Schulpflicht gentigt haben®, ders. 1993 S. 17
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oder als Lehrlinge oder Fabrikarbeiter in die ihnen gewiesene Lebensbahn eintreten zu

kdnnen“*.

Erganzend zu den kaiserlichen Aussagen prasentierte auf der 0.g. Schulkonferenz auch das
Militdr seine padagogischen Vorstellungen®. Ein Vertreter des Kriegsministeriums hob die
Wichtigkeit einer adaquaten Erziehung flr die Nation u.a. im Hinblick auf ,die Wehrhaftigkeit
unseres Volkes und somit auf die Machtstellung unseres Vaterlandes" hervor, dazu sollten
die Soldaten und Offiziere u.a. die Sprache des Landes lernen, ,in welchem sich
voraussichtlich ein Krieg abspielen® werde. Darliber hinaus sei die Gesinnungs- und
Willensbildung wichtig, es gehe darum, ,die moralischen Faktoren im Manne, von denen
Napoleon |. gesagt hat, dass sie im Kriege drei Viertel der gesammten bewegenden Krafte
ausmachen, [zu] kraftigen und [zu] starken mit dem Endziel, dass der Soldat im Kriegsfalle,
in der Stunde der Gefahr nicht versagt, sondern mit Bewusstsein uns gerne folgt in den Tod
fur Kaiser und Reich, fur Kénig und Vaterland“. Notwendig daflir sei, dass der blinde, totale
Gehorsamsanspruch in der Schule vorbereitet werde, denn ,die Armee mufld dumm sein,
dann ist sie unbesieglich; denn mit der Dummbheit kimpfen Gétter selbst vergebens*®.

Erziehung zu absolutem Gehorsam, Kriegs- und Todesbereitschaft, ,Charakterbildung® —
darauf sollte sich die Schule, neben der Vermittlung der je ,standesentsprechenden”
Bildung®*’ - hauptséchlich konzentrieren. Wie ist vor diesem Hintergrund die Erziehung in den
Kindergarten einzuordnen?

Kindergarten

Die ersten Einrichtungen offentlicher Kleinkinderziehung entstanden in der Deutschland in
der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts ,in einer Zeit vorindustrieller Massenarmut"
(,Pauperismus®) hauptsachlich durch birgerliche Initiativen; zwei Motive waren dabei
handlungsleitend. Zum einen war es den Mittern der sozialen Unterschichten méglich, dass,
wenn man sie tagsiuber von den Pflege- und Erziehungsaufgaben entlastete, ,diese durch
Erwerbsarbeit zu einer Entlastung der prekdren Haushaltslage® beitrugen und als
Arbeitskrafte in den Produktionsprozess integriert werden konnten. Zum anderen entstand
dadurch die Mdglichkeit, die Kinder in den Einrichtungen nicht nur der ,Gefdhrdung und
Verwahrlosung® zu entziehen, sondern sie auch ,nach den jeweiligen tragerspezifischen
Erziehungsvorstellungen zu pflegen und erzieherisch zu formen*®. Denn in der
Lverwahrlosung, Verkrippelung und Verwilderung eines grofl3en Teils der Kinderwelt* sahen
weite Teile des Blrgertums und der Obrigkeit die ,Neigung zur Arbeitsscheu®, ,Bettelei“ und
,Dieberei“ der (spateren) Erwachsenen®. Es ging also in den 6ffentlichen
Kleinkindereinrichtungen darum, die ,Grundlagen® fir ,Religiositat, Ordnungsliebe,
Arbeitsamkeit, Dankbarkeit, Bedurfnislosigkeit* zu schaffen, d.h., den ,Sozialcharakter der

“ So der Zentrumsabgeordnete Dr. Reichensperger am 05.11.1889 bei der ersten Beratung beziiglich der Anderung des
Sozialistengesetzes, zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 16, Hervorhebung ebd. Zur Untertanenerziehung und Bildungsbegrenzung
fir die Massen vgl. KLUCHERT 1993 S. 14-19; LEMMERMANN 1984 S. 63-73

® Das Militar verfligte darlber hinaus Uber ein eigenes militérisches Bildungswesen, dessen wichtigste Einrichtung waren die
Kadettenanstalten, vgl. KLUCHERT 1993 S. 35
46 FLECK 1890 zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 21-22. Bei Fleck findet sich u.a. auch das Schlagwort von der ,Armee als
Schule der Nation®, vgl. ders. zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 21
4 Vgl. KLUCHERT 1993 S. 27. ,Auf strenge Disziplin und willigen Gehorsam wurde gréter Wert gelegt — am Gymnasium
ebenso wie an der Volksschule. Ruhe, Ordnung, Plnktlichkeit und Sittsamkeit waren die obersten Gebote des Schullebens®,
wurde gegen dieselben verstol3en, konnten eine vielerlei Sanktionen, vom Eintrag ins Klassenbuch lber korperliche
Zichtigungen bis zum Schulverweis, verhangt werden, vgl. ders. ebd. S. 38-39, 45-46
8 REYER 1987 S. 43. Zur Entstehung der 6ffentlichen Kleinkinderziehung von den Anfangen bis zum Kaiserreich vgl.
KONRAD 2004 S. 9-128; ERNING 1987 S. 13-41
* FLIEDNER 1836 zit. nach REYER 1987 S. 43
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proletarischen Sittlichkeit grundzulegen®, dazu sollten sie ,vorwiegend den Kindern jener
Familien offen stehen, die vor allem aufgrund der miutterlichen Erwerbstatigkeit ihrer
Erziehungsaufgabe nicht nachkommen konnten*°.

Dazu kam ab den 1880er Jahren ein bevdlkerungspolitisches Motiv. Der ,mit Besorgnis
beobachtete Geburtenriickgang® hatte zur Folge, dass die Sterblichkeit allgemein und die der
Sauglinge und Kleinkinder speziell gesenkt werden sollte®’. Dies wiederum stand im
Einklang mit dem im spaten 19. Jahrhundert immer starker aufkommenden Leitbegriff der
~Sozialhygiene®, darunter wurden ,alle MaRnahmen und Einrichtungen, welche sich der
Erhaltung und Forderung der Gesundheit und Lebenskraft des gesamten ‘Volkskorpers’ zur
Aufgabe machten® verstanden®.

Bezlglich der padagogischen Intentionen stand in den Kleinkindeinrichtungen die Erziehung
botmafliger Untertanen im Vordergrund. Dies deckte sich mit der oben beschriebenen

Ausrichtung der Schulen.

Kontinuitatslinien

Die Entwicklung ab den 1890er Jahren geschah keineswegs Uber Nacht, sondern sie hatte
ebenfalls ihre Wurzeln®. Die oben beschriebene Intention, Schule als diejenige Institution zu
benutzen, welche die Herrschaft nach innen absichern sollte, war nicht neu®. So erklarte
beispielsweise Moltke 1874 im Reichstag: ,Ich glaube, dal® die Schule der Punkt ist, wo der
Hebel eingesetzt werden mufd, wenn wir uns gegen Gefahren schiitzen wollen, die, ebenso
sehr wie ein Angriff von aullen, uns von innen drohen, aus sozialistischen und
kommunistischen Bestrebungen, Gefahren, welche, glaube ich, nur beseitigt werden kdnnen,
neben sozialer Verbesserungen, durch eine gréRere und allgemeiner verbreitete Bildung*°.

Und was die Erziehung zur Untertanengesinnung und zum blinden Gehorsam betritt, so
stellen auch diese keine Erfindung des wilhelminischen Kaiserreichs dar, sondern reichen
weit in die Vergangenheit zurtick. Das Brechen des kindlichen Eigenwillens und den Zwang
unter einen unerbittlichen Gehorsam stellte beispielsweise Georg Sulzer, Schulreformer und
Mitglied der koniglichen Akademie der Wissenschaften schon 1748 als Hauptaufgaben der
kindlichen Erziehung dar®. Dies miisse unbedingt in den ersten beiden Lebensjahren
geschehen, denn ,wenn man nicht in den ersten zwei Jahren die Sache richtig gemacht"
habe, ,s0 kommt man hernach schwerlich zum Ziel. Diese ersten Jahre haben unter andern
auch den Vorteil, dass man da Gewalt und Zwang brauchen kann. Die Kinder vergessen mit
den Jahren alles, was ihnen in der ersten Kindheit begegnet ist. Kann man da den Kindern
den Willen benehmen, so erinnern sie sich hernach niemals mehr, dass sie einen Willen
gehabt haben und die Scharfe, die man wird brauchen missen, hat auch deswegen keine

0 REYER 1987 S. 43. Dieses Doppelmotiv sollte bis in die 1960er Jahre Bestand haben, vgl. ders. ebd.
31 Um 1900 starben durchschnittlich knapp 20 von 100 Sauglinge im ersten Lebensjahr, vgl. REYER 1987 S. 59
%2 REYER 1987 S. 59

Diese reichen weit in die Vergangenheit zuriick, kénnen jedoch aus Platzgriinden nicht ausgefiihrt werden. Schlagwortartig
seien die Ideen zur ,Nationalerziehung® im Zuge der preuBlischen Niederlagen von 1806 genannt (Herder, Fichte, Jahn, Arndt
usw.) sowie der Wandel der Auffassung vom Staat und der internationalen Beziehungen, vgl. BOHM 2004 S. 11-16;
LEMMERMANN 1984 S. 27-29. Bezuglich letzterem hatte die Naturrechtslehre der Aufklarung eine Theorie der politisch-
juristischen Beziehungen entwickelt, in welcher der Friede als oberstes Ziel galt, beziglich der Individuen galt grob vereinfacht,
dass der Staat den Menschen zu dienen habe. Diese Auffassung wurde von einem Modell des Staates als ,politischem
Organismus” im Zuge gegenaufklarerischer Kultur verdrangt; damit wandelte sich auch die Sicht auf die Individuen, diese hatten
nunmehr dem Staat zu dienen, vgl. BOHM 2004 S. 14-15. In anderen Worten: ,Die Unterordung des Staates unter das
Individuum verkehrt sich in Zweckdienlichkeit des Individuums fiir den Staat, demzufolge hatten die Menschen ,furderhin ihre
eigenen Interessen und ihr personliches Gliick, notfalls auch ihr Leben zu opfern, wenn es die Staatsziele erheischten”, MORI
1999 zit. in: BOHM 2004 S. 15
> Vgl. KLUCHERT 1993 S. 45-46

% Ders. zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 13; Helmut von Moltke [der Altere] (1800 — 1891) war Chef des preuBischen
Generalstabs, vgl. PETER 1966 S. 372
% v/gl. BOHM 2004 S. 17 sowie MILLER 1983 S. 25-28

74



TEIL II: Historische Rahmenbedingungen, ,Volksgemeinschaft* und Erziehung

schlimmen Folgen®. Das Ziel dieser Gehorsamserziehung sei dann erreicht, wenn ,die
Kinder 1. gern tun, was ihnen befohlen wird, 2. gern unterlassen, was man ihnen verbietet,
und 3. mit den Verordnungen, die man ihrethalben macht, zufrieden sind“®’.

An dieser Sichtweise anderte sich auch im folgenden Jahrhundert nichts. Begrindungen fur
~,Gehorsamsforderungen® durften, wie Lorenz Keller 1852 mitteilte, grundsatzlich nicht
gegeben werden, da sonst Uberhaupt nicht mehr von Gehorsam gesprochen werden kdnne.
,Denn wir wollen durch solche die Uberzeugung herbeifiihren, und das Kind, welches endlich
diese gewonnen hat, gehorcht nicht uns, sondern eben nur jenen Griinden; an die Stelle der
Ehrfurcht gegen eine hohere Intelligenz tritt die selbstgefallige Unterordnung unter die eigene
Einsicht*®®.

Es dirfte kaum erstaunen, dass dementsprechend auch die Militarisierung der Schulsprache
gefordert wurde. Entsprechend einem Ausbildungsbuch fiir Lehrer unter dem Motto ,Lerne
vom Militarl“ sollte dabei zwischen ,Ordnungskommandos, Revisionskommandos,
Unterrichtskommandos und dem Kommando beim Verlassen der Schule“ unterschieden
werden. Unterstiitzend koénne der Lehrer sich auch verschiedener Zeichen (Schulglocke,
Klopfen, Schlagen, Winken etc.) bedienen, dies scheine ,oft schon allein zur Schonung der
Lehrerlunge angeraten®. Grundsatzlich aber gelte: ,Die Ausfihrung der Kommandos muf}
eingeubt werden, damit dem Lehrer das Kommandieren, dem Schiler die punktliche
Befolgung zur zweiten Natur werde. Ein ‘sich gehen lassen’ auf dieser oder jener Seite ist
von nachteiligsten Folgen. Die Zucht einer Schillermasse gelingt umso besser, je mehr der
Lehrer sich in Zucht halt**®.

Eine Padagogik entsprechend der dargestellten Zielvorstellungen der Untertanenerziehung,
Gehorsamstraining, Bildungsbegrenzung (dazu kam noch die Memorierfahigkeit) hielt ab
1890 Einzug in die Lehrplane, der o.g. Erlass Wilhelms Il. sowie die Schulkonferenz dieses
Jahres kénnen dabei als eine Art Katalysator betrachtet werden®. In der Folgezeit wurden
vielfaltige Anstrengungen unternommen, derlei Intentionen zu verbreiten und zu verankern.
Beispielsweise wurde schon 1891 der ,Zentral-Ausschuss zur Forderung der Volks- und
Jugendspiele gegriindet, welcher die ,vaterlandische Bedeutung des vom Kaiser besonders
betonten Turnens und Spielens” herausstellen sollte, 1899 der ,,Ausschuss flr Férderung der
Wehrkraft durch Erziehung“ der — besetzt mit Politikern, Offizieren, Turnflhrern, Lehrern,
Professoren und Arzten — durch vielerlei Tagungen und Publikationen schnell Einfluss im
padagogischen Bereich gewann®'. Die erzieherische Richtung wurde dabei in Bezug auf
Moltke folgendermal3en vorgegeben: ,Der ewige Friede ist nur ein Traum und nicht einmal
ein schéner Traum. Der Krieg ist ein Element der von Gott eingesetzten Weltordnung. Die
edelsten Tugenden entfalten sich darin: Mut, Entsagung, Pflichttreue und Opferwilligkeit“®?.

Nobelpreistrager und andere Geistesgrofien, u.a. auch renommierte Vertreter der Padagogik
duRerten sich ahnlich, so dass Kriegsverherrlichung und Chauvinismus® dem Zeitgeist

> Ders. 1748 zit. in: MILLER 1983 S. 28. Das in der Entwicklungspsychologie als ,childhood amnesia“ bezeichnete Phanomen,
nach dem ,Geschehnisse vor dem dritten Geburtstag fiir das autobiographische Gedachtnis gar nicht und auch in den zwei bis
drei Jahren danach nur sehr bedingt zuganglich sind“ wurde auch von der friihkindlichen NS-Padagogik aufgegriffen, vgl.
Kapitel 6.2.2. ,Mtter und Vater als Erzieherlnnen®

Ders. 1852 zit. in: BOHM 2004 S. 18. Dem entsprechen auch folgende Sétze beziiglich Gehorsamserziehung aus einer
Erziehungs-Enzyklopadie des 19. Jahrhunderts: ,Scheinbar fremder Gewalt sich hingebend, bekommt man in der Tat den
Willen in die eigene Gewalt; denn dieser hort auf, als bloRe Naturkraft zu wirken und wird zum leitbaren Werkzeug®, SCHMID
1876-1887, zit. in: BOHM 2004 S. 18
% KAHLE 1890 zit. in: BOHM 2004 S. 18-19; vgl. dazu auch KLUCHERT 1993 S. 48-49; LEMMERMANN 1984 S. 29-30
€0 Vgl. BOHM 2004 S. 19; LEMMERMANN 1984 S. 58-59

! Vgl. LEMMERMANN 1984 S. 30-46.

So aulerte sich Moltke in seinem Brief an Johann Kaspar Bluntschli, Professor firr Staatsrecht in Heidelberg vom 11.
Dezember 1880, abgedruckt in: PETER 1966 S. 372-373
63 Chauvinismus (nach dem Rekruten Chauvin, einer Figur in dem am 19.03.1831 aufgefiihrten Lustspiel ,La cocarde tricolore”
der Briider Cogniard) = Ubersteigerte Vaterlandsliebe, verbunden mit Hass u. Verachtung gegen andere Vélker, WAHRIG 2000
S. 315-316. NEUMANN versteht darunter ,ubersteigerten und fanatischen Nationalismus®, dabei setze der Chauvinist ,sein Volk
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entsprachen und als dementsprechend normal und selbstverstandlich angesehen wurden®.
Dennoch war das Kaiserreich kein monolithischer Block, denn es fanden sich auch kritische
Stimmen. So legte beispielsweise Nippolt 1913 eine umfangreiche Dokumentation zum
deutschen Chauvinismus vor, darin schrieb er hinsichtlich der Kriegsverherrlichung: ,Diese
Leute hetzen nicht nur gelegentlich zum Kriege, sondern sie erziehen das deutsche Volk
systematisch zur Kriegslust. Und zwar nicht etwa nur in dem Sinne, dass dasselbe
kriegstichtig und auf alle Eventualititen gerustet sein soll, sondern in dem viel
weitergehenden Sinne, dass es den Krieg braucht. Der Krieg wird nicht nur als eine
Mdoglichkeit dargestellt, die kommen kann, sondern als eine Notwendigkeit, die kommen
mufd, und zwar je eher, desto lieber! Das deutsche Volk braucht in den Augen dieser Hetzer
einen Krieg, ein langer Friede ist ihnen an sich schon bedauerlich, gleichviel ob ein Grund zu
einem Kriege vorliegt oder nicht, und so muf® man diesen letzteren nétigenfalls eben einfach
herbeizufiihren suchen ...“®®. Derlei Stimmen waren jedoch zum einen selten, zum anderen
fanden sie kaum Gehor®®, bzw. wurden als weltburgerlicher, feiger, ,allen Naturgesetzen
hohnsprechenden Friedensdusel denunziert®’.

Der Kriegsausbruch im August 1914 wurde folgerichtig von grof3en Teilen der Bevdlkerung
zum Teil mit Begeisterung begrif3t, der Kaiser sprach davon, keine Parteien mehr, sondern
-,nur noch deutsche Brider* zu kennen. Dementsprechend wurde die ,nationale
Geschlossenheit, des Volkes propagiert; sichtbares Zeichen dafir war die Proklamation des
,Burgfriedens®, damit war die Einstellung des innenpolitischen Kampfes fir die Zeit der
militdrischen Operationen gemeint®. Dies gelang um so leichter, da sich die deutsche Seite
als Opfer prasentierte, welches im Zuge hinterhaltiger Machenschaften der anderen
GroRmachte, nicht zuletzt GroRbritanniens, schndéde Uberfallen worden sei und deshalb
einen aufgezwungenen Verteidigungskrieg fuhren misse — was jedoch nicht den Tatsachen
entsprach®.

weit Uber alle anderen Volker und erkennt die Leistungen anderer Nationen nicht an“ (beispielsweise ,Am deutschen Wesen soll
die Welt genesen®), weiterhin fiihre Chauvinismus zu Aggression gegen andere Staaten, vgl. ders. 2003 S. 180-181. Zum
Begriff Chauvinismus im Zusammenhang mit den Geschlechterverhaltnissen vgl. ders. ebd.

Der Nobelpreistrager und Philosophieprofessor Rudolf Eucken feierte dementsprechend den Ausbruch des I. Weltkriegs als
,Durchbruch deutschen Wesens*, bezliglich der Padagogik sah Paul Natorp den Krieg als ,Befreiung des Tatmenschen aus der
intellektuellen Verddung seiner Gemutskrafte, darliber hinaus sei der Krieg die Geburtsstunde eines ,Sozialismus der
Gemeinschaft‘ und Aufgabe der Deutschen sei es, diesen ,gegen die gleichmacherische, erdumspannende Zivilisation des
Westens zu einer neuen Weltkultur auszubauen und zu verbreiten®. Friedrich Paulsen bezeichnete Krieg und Kampf zwar als
,Ubel", jedoch seien dies ,notwendige Ubel“, denn ,im Himmel ist ewiger Friede, auf Erden herrscht der Krieg, und er l4sst sich
nicht ausschalten®. Deshalb sei der wiedererwachte kriegerische Geist zu begriiRen, da dadurch die Nationen ,aus dem
dumpfen, kraftlosen, unkriegerischen degenerierenden Philistertum ... zu wiirdigerem Dasein emporgehoben® wiirden. Dabei
sei besonders positiv, dass ,an die Stelle jener SpieRburger, die an einem Gesprach von Krieg und Kriegsgeschrei, wenn hinten
weit in der Turkei die Vélker aufeinander schlagen, sich ergétzen, wieder Manner getreten [sind] , die Eisen im Blut haben und
wissen, dass die Volkerschicksale mit durch die wehrhafte Hand entschieden werden®. Und der ,Vater der Berufsschule* und
Erfinder der Arbeitsschule Georg Kerschensteiner erklarte als einheitliches Prinzip aller Erziehung: ,Wer zum Menschen
erzogen werden will, mu zum Kampfe erzogen werden und nicht zum Frieden®, alle Zitate vgl. BOHM 2004 S. 21-23.
Ausfuhrlicher zu Kerschensteiner und weiteren Padagogen (Paulsen, Miinch, Spranger) im Hinblick auf ihre Beitréage zur
,Staatsbirgerlichen Erziehung“ im Kaiserreich, vgl. LEMMERMANN 1984 S. 50-58

° Ders. zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 46. Weitere kritische Stimmen vgl. ders. ebd. S. 46-50
€ \gl. LEMMERMANN 1984 S. 46
o7 So die ,Konservative Monatsschrift* vom 01.05.1913, zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 47

o8 Vgl. REULECKE 1995 S. 326-327; MOMMSEN 2004 S. 37-41. Jedoch muss das ,Augusterlebnis” dahingehend differenziert
werden, dass es diesbezuglich ,keine rauschhafte, alle Bevdlkerungsschichten ergreifende Kriegsbegeisterung” gab, ,weder in
Deutschland noch in Frankreich, GroRbritannien, Osterreich-Ungarn und Russland®. Vielmehr war ein ,breites Spektrum ganz
unterschiedlicher Reaktionen® vorzufinden, die ,von Verweigerungshaltung tber Ratlosigkeit und Erschitterung bis zu
patriotischem Uberschwang und sogar Hysterie reichten”. ,Derartige Bekundungen waren davon abhéngig, zu welcher
Generation oder Gesellschaftsschicht jemand gehérte, oder auch wo er lebte, beispielsweise in der Grof3stadt oder auf dem
Land“. Dementsprechend gab sicherlich kein einheitliches ,,Augusterlebnis®, jedoch erlebten die Zeitgenossinnen ,den
Kriegsausbruch als einen Augenblick durchdringender Intensitat und emotionaler Erregung“, VERHEY 2003 S. 357-360

° Vgl. MOMMSEN 2004 S. 39. Zum Kriegsausbruch und den dahin filhrenden Entwicklungen sowie zum I. Weltkrieg
insgesamt vgl. MOMMSEN 2004; WINKLER 12002 S. 266-377; NIPPERDEY 1998 S. 621-876; REULECKE 1995 S. 323-332;
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4.2, Kriegserziehung 1914 — 1918

Hinsichtlich der Padagogik kann der I. Weltkrieg als ,Phase eigenstandiger padagogischer
Theorieproduktion und Reflexivitat* eingeordnet werden™. Zwar waren, wie gezeigt, schon
lange vor dem Krieg dessen Verherrlichung, kulturelles Uberlegenheitsgebaren der
»,germanischen Rasse“ gegenliber anderen sowie Erziehung zu bedingungslosem Gehorsam
und Todesbereitschaft als padagogisch zentrale Intentionen vorherrschend. Jedoch wurden
diese mit Kriegsbeginn nochmals verstarkt, sowie um zusatzliche Elemente, z.B.
vormilitarische Ausbildung von Kindern und Jugendlichen erganzt, so dass hinsichtlich des I.
Weltkriegs von einer ihm zugehdrigen ,Kriegspadagogik” gesprochen werden kann”".

Anknipfend an die o. g. padagogischen Intentionen wurde der |. Weltkrieg von
Wissenschaftlern und Politikern, Publizisten, Padagogen und Schulmannern als Krieg zur
LVerteidigung der Kultur® legitimiert. Die deutsche Kultur sei héherwertiger als die der
anderen Nationen, d.h., dieser ,Kulturkrieg“ sei nur deshalb ausgebrochen, da England,
Frankreich und Russland ihren ,Hass” gegentiber der deutschen Symbiose von ,Arbeit* und
.~oeele” (also das, was Deutschland so Uberlegen mache) nicht mehr zu zigeln
vermochten’?. Daran ankniipfend erschien am 04. Oktober 1914 in verschiedenen deutschen
Tageszeitungen der Aufruf ,An die Kulturwelt®, in welchem 93 Schriftsteller, Gelehrte und
Klnstler u.a. den ,deutschen Militarismus* als notwendig zum Schutz der deutschen Kultur
bezeichneten, zum anderen darauf hinwiesen, dass das deutsche Volk und das deutsche
Heer ,eins® seien und dartber hinaus klarstellten, dass ,wir diesen Kampf zu Ende kdmpfen
werden als ein Kulturvolk, dem das Vermachtnis eines Goethe, eines Beethoven, eines Kant
ebenso heilig ist wie sein Herd und seine Scholle*’.

Die Padagogik spielte in diesem ,heiligen Kulturkrieg“ eine zentrale Rolle. So wurde z.B. an
der ,Heimatfront” ,allenthalben belehrt und aufgeklart, informiert und indoktriniert®, zu Beginn
noch, ,um den Stolz der Daheimgebliebenen auf die ehrenwerten Feldgrauen, die ihr Leben
fur die Verteidigung der deutschen Kultur wagen, zu mobilisieren; spater dann, um
Durchhalteparolen und existenznotwendige Sammelaktionen oder ernahrungspraktische
Aktionsprogramme zu verbreiten*’*. Welchen hohen Stellenwert dabei die ,richtige*
Erziehung einnahm, Iasst sich anhand einer weiteren ,Erklarung“ verdeutlichen, welche 3100
Hochschullehrer des Deutschen Reiches am 23. Oktober 1914 vorlegten. Nach der
Versicherung, dass a) ihre Arbeit dem Frieden diene und b) zwischen Wissenschaft und
Militarismus nicht getrennt werden kénne, da im deutschen Heer ,kein anderer Geist als im
deutschen Volk* sei, ,denn beide sind eins, und wir gehdren auch dazu“ stellten sie fest: ,Der
Dienst im Heere macht unsere Jugend tiichtig auch fiir alle Werke des Friedens, auch fir die
Wissenschaft. Denn er erzieht sie zu selbstentsagender Pflichttreue und verleiht ihr das
Selbstbewusstsein und das Ehrgefihl des wahrhaft freien Mannes, der sich willig dem
Ganzen unterordnet®. Als Legitimation und Ziel des Krieges stand — entsprechend des
JAufrufs der 93" - die Rettung der héherwertigen deutschen Kultur und damit das Heil von
ganz Europa, denn: ,Jetzt steht unser Heer im Kampfe flir Deutschlands Freiheit und damit
fur alle Glter des Friedens und der Gesittung nicht nur in Deutschland. Unser Glaube ist,
dass fir die ganze Kultur Europas das Heil an diesem Siege hangt, den der deutsche
‘Militarismus’ erkdmpfen wird, die Manneszucht, die Treue, der Opfermut des eintrachtigen

freien deutschen Volkes*”.

"0 PRONDCZYNSKY 2004 S. 37-38

" \/gl. PRONDCZYNSKY 2004 S. 37, ausfiihrlich LEMMERMANN 1984 S. 254-295

72 GIRKE 1914 zit. nach PRONDCZYNSKY 2004 S. 42

& Zit. nach PRONDCZYNSKY 2004 S. 42; ausfihrlich zum ,Aufruf der 93, vgl. BRUCH 2003 S. 356-357
7 PRONDCZNYNSKY 2004 S. 45-46, Hervorhebung im Original - RS

75 Zit. nach PRONDCZYNSKY 2004 S. 46
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Dementsprechend duBerten sich auch viele der damaligen Padagogen’. Der Philosoph und
Friedenspadagoge Friedrich Wilhelm Foerster beispielsweise hielt im Januar 1916 Vortrage
zum Thema ,Jungdeutschland und der Weltkrieg“, dabei stellte er heraus, dass der Krieg fiir
alle, vom Frontsoldaten Uber die Erzieher und Padagogen bis hin zu den Muttern und Kinder
an der ,Heimatfront® eine ,Schule der Sittlichkeit“ sei, der besser als jede rein akademische
Lehre, eine perfekte Padagogik biete, in der durch die untrennbare Einheit von ,ldeal” und
.1at‘ bei den heldenmitigen ,Feldgrauen® eine Identitat von Theorie und Praxis immer schon
gelebt werde’’. Gleichzeitig pries er militirischen Drill und Gehorsamserziehung als
»<allgemeine padagogische Kraft“: ,Das Fundament unserer ganzen Heeresleistung — und
auch das Wissen ihrer allgemeinen padagogischen Kraft — ist doch der unbedingte
soldatische Gehorsam, der den ganzen Menschen packende, furchtbare Ernst des
militarischen Dienstes, dessen Disziplin durchaus etwas von der erbarmungslosen Wucht
des Krieges selber behalten und spiegeln muR“’®.

Der Reformpadagoge und Erfinder der Arbeitsschule Georg Kerschensteiner meldete sich
ebenfalls haufig zu Wort’®. Er sah in ,den natirlichen Interessen der Menschen® vielfaltige
Grinde flr Gegensatze angelegt; diese seien die Quelle von ,Kampf. Dies gelte auch flr
unterschiedliche Erziehungsziele und -systeme, allerdings bestiinde beziglich der
Erziehung ein einheitliches Prinzip, und zwar jenes der ,Erziehung zum Kampf‘. Demzufolge
sei auch der Krieg ,ein Erzieher®, denn dieser ,bindet das Widersprechende, schafft Einheit,
I6st Tugenden aus, wird zum Prifstein alles sittlich und physisch Gesunden eines Volkes®.
Die Folge daraus sei, dass man im Frieden fir den Krieg erziehen miisse, da sich nicht im
Frieden, sondern nur im Krieg eine einheitliche, alle einzelnen Menschen einer Nation
verpflichtende sittliche Idee realisieren lasse®.

Schule

Diese ,Kriegspadagogik® schlug sich auch im praktischen Schulunterricht nieder. In einer
Vielzahl von Publikationen wurden an den verschiedenen Fachern ausgerichtete
Unterrichtsvorhaben dargestellt. Diese handelten von u.a. ,Schilerkriegsgedichten,
~opielgeraten und Waffen von Knaben in heutiger Zeit, ,Kriegsarbeit in der

& PRONDCZYNSKY weist darauf hin, dass es 1914 zwar noch wenig Padagogik-Professuren gab, jedoch lagen viele
Publikationen von ,Padagogen und Schulmannern, héheren Beamten der Bildungsverwaltung und Padagogikprofessoren vor,
denen unschwer zu entnehmen ist, dass sich ihre Auffassungen von Krieg, Kultur und Erziehung im Kriegskontext nicht
wesentlich von denen der &ffentlich verbreiteten Gelehrtenmeinungen unterschieden haben, ders. 2004 S. 47
" FOERSTER 1916, zit. nach PRONDCZYNSKY 2004 S. 50. Weitere kriegspadagogische Aussagen Foersters zwischen 1914
und 1918 vgl. PRONDCZYNSKY 2004 S. 47-54

® FOERSTER 1916 zit. in: PRONDCZYNSKY 2004 S. 50. Beziiglich Foerster finden sich unterschiedliche Einschatzungen.
Wahrend Keim darauf hinweist, dass dieser schon wahrend des Ersten Weltkriegs aufgrund seiner ,pazifistischen Haltung” von
nationalistischen Studenten bedroht worden sei, und, da dies auch nach Kriegsende nicht nachlief3, bereits 1922 in die Schweiz
emigrierte und spater von Frankreich aus ,zu den ersten und scharfsten Kritikern der NS-Bewegung“ gehort habe (ders. 1995 S.
26; ahnlich auBert sich auch FLITNER 1999 S. 184), zeigt sich Prondczynsky kritischer. Er verweist darauf, dass sich Foerster
auch in seinen anderen Schriften zwischen 1914 und 1918 ahnlich wie oben angefiihrt auerte, deshalb sei auch seine ,Aura“
als ,Friedenspadagoge” zu hinterfragen. Diese begriinde sich zum einen auf einen Vorfall aus dem Jahre 1895 als er sich
offentlich gegen eine Verunglimpfung der Sozialdemokraten als ,vaterlandslose Gesellen“ ausgesprochen hatte und deshalb zu
Festungshaft verurteilt wurde, zum anderen auf seine Schriften nach 1918. Letztere hatten sich hinsichtlich seiner Ansichten
dahingehend verandert, dass eine ,Elite aus Militérs, Politikern und Adligen als alleinverantwortlich fiir den Ersten Weltkrieg
anzusehen seien. ,Seine eigene Rolle und seine Schriften zwischen 1914 und 1918 hingegen hat er nie selbstkritisch
verarbeitet: Der Wilhelminismus und seine gesellschaftlich durchdeklinierte soziale Militarisierung blieben von Foerster auch im
Riickblick ignoriert’, PRONDCZYNSKY 2004 S. 54
" Vgl. PRONDCZYNSKY 2004 S. 54-58

80 KERSCHENSTEINER 1915, zit. nach PRONDCZYNSKY 2004 S. 57. Ahnliche Gedanken finden sich auch bei Herman Nohl,
vgl. PRONDCZYNSKY 2004 S. 58-59. Dem ,Krieg als Erzieher” und Garanten menschlicher Héherentwicklung huldigt 1915
auch Adolf Matthias, u.a. Griinder und Leiter der ,Monatsschrift flir das hohere Schulwesen”, wenn er schreibt: ,Denn ohne die
erziehende Kraft des Krieges wiirde die Menschheit schlieRlich einer groRen Herde gleich werden, die in stumpfem Genuf} die
materiellen Giter dieser Erde abgrast, ohne aufwarts zu schauen zu den ewigen Idealen®, ders. 1915, zit. in: LEMMERMANN
1984 S. 275, ausfuhrlich zu Matthias ders. ebd. S. 270-281
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Handarbeitsschule®, um nur einige Beispiele anzufiihren®'. Auch hinsichtlich der psychischen
Einflussnahme fanden sich klare Zielvorgaben. Demnach ,mul} aller Unterricht auf einen
Ton abgestimmt sein“ und ,jede Unterrichtsstunde soll bei besonderen Anlassen zur
Kriegserbauungs-, ja zur Kriegsgebetsstunde werden®, bei der es gelte, vor allem emotional

auf die Kinder einzuwirken“®?,

Schon im September 1914 verfasste der StralRburger Padagogikprofessor Theobald Ziegler
,10 Gebote einer Kriegspadagogik®, darin hielt er fest, dass ,der Krieg ... ein
staatsblrgerlicher Erzieher allerersten Ranges” sei, dass er Zucht und Ordnung schaffe.
Jede Unterrichtsstunde, auch in Latein und Mathematik, sei zu einer ,deutschen Stunde® zu
machen; darlber hinaus sei endlich wieder die Zeit gekommen, in der man den Krieg preisen
konne ohne auf Skepsis zu treffen. Im ,7. Gebot“ bezog er sich auf das Fach Geschichte:
,Du sollst im Geschichtsunterricht viel von Schlachten reden und dich freuen, dass du es
wieder tun darfst unbeschrien; deine Jungen interessieren sich daflir und kénnen sie in den
Pausen gleich umsetzen in die Praxis; das tut ihnen gut. Und du sollst sie sachte hinweisen
auf das Schreiten der Gottheit in der Geschichte, das sich heute so wunderbar und
wundervoll uns offenbart“®. Im 10. Gebot verwarf er die reformpadagogische Strémung des
,vom Kinde aus” und konstatierte statt dessen: ,Du sollst dich freuen, dass es aus ist mit
dem Jahrhundert des Kindes; denn das war ein ganz térichtes Schlagwort. Unsere
Heerfiihrer sind Manner zwischen 50 und 70 Jahren, und auch die riihrenden Knaben, die
als die Jungsten so todesmutig hinausziehen ins Feld, werden als ernste Manner
heimkehren von ihrer schweren Mannerarbeit und auch der Zeit nachher ihren Stempel
aufdriicken**.

Dass der Begriff ,Kriegspadagogik®, der als Fachausdruck zwischen 1914 und 1918
durchaus gelaufig war®®, mehr als eine Propagandafloskel beschreibt, wird auch anhand der
Ausstellung ,Schule und Krieg® im ,Zentralinstitut fir Erziehung und Unterricht” in Berlin von
1915 deutlich. Hier zeigte sich, ,wie stark militaristischer Geist die Welt des Kindes vom
Kindergarten bis hin zu allen Schulgattungen bestimmte®. Die Exponate reichten von
Kriegszeichnungen, Gedichten, Kompositionen bis hin zu Lehrmitteln®. In jedem
Unterrichtsfach sollten Kriegsbezliige hergestellt werden; im Fach Deutsch wurden z.B.
,Kriegsdiktate® geschrieben und Aufsatzthemen aus dem Kriegsbereich gewahilt,
Grolischreibung wurde an Satzen wie ,Im Marschieren haben unsere Soldaten bisher
Unglaubliches geleistet” gelbt, das Doppel-s am Merksatz ,Der Russe ist unser Feind®. In
den Unterstufen der Volksschule wurden Aufsatze mit dem Thema ,Wo traf Dich der
Kriegsausbruch?* verfasst. Die Liste liele sich bezogen auf andere Unterrichtsfacher und
Schulformen beliebig fortsetzen. Die Ausstellung insgesamt war ein groRer Erfolg, wie im
Jahrbuch des Zentralinstituts von 1920, also 2 Jahre nach Kriegsende festgehalten wurde:
,Die Ausstellung ‘Schule und Krieg’ war ein Beispiel von starker Anziehungskraft, an dem
sich den am Erziehungs- und Unterrichtswesen beteiligten Kreisen zeigen lie}, wie das
Zentralinstitut die ihm gestellten Aufgaben auffasst und wie es sie durchzufiuihren bestrebt ist.
Gute Gedanken Uber die Wirkungen, die der Krieg auf die Arbeit in der Schule und auf
Erziehung, Bildung und Betatigung der Jugend ausubte“ hatten sich mit Anregungen zur

8 Vgl. PRONDCZYNSKY 2004 S. 59-67; LEMMERMANN 1984 S. 282-295
82 GRAMBERG 1915, zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 283, Hervorhebung ebd. - RS
83 ZIEGLER 1914 zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 282

8 ZIEGLER 1914 zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 283. Zu Kulturkritik und Reformpadagogik (einschlieRlich ihrer
Anknipfungspunkte zum Nationalsozialismus, z.B. die haufig anzutreffende Praferenz ,volksgemeinschaftlichen* Denkens) vgl.
BOHM 2004 S. 24-32; KEIM 1995 S. 34-47; KLUCHERT 1993 S. 108-143; LEMMERMANN 1984 S. 25-27. Hinsichtlich der
Forschung weist Prondczynsky - wie schon Lemmermann 20 Jahre zuvor - darauf hin, dass eine Auseinandersetzung mit der
,Kriegspadagogik“ im Kontext der ,Reformpadadagogik” nach wie vor ausstehe, vgl. ders. 2004 S. 38 Anm. 2

%5 \/gl. PRONDCZYNSKY 2004 S. 65

8 Vgl. LEMMERMANN 1984 S. 288; vgl. dazu auch PRONDCZYNSKY 2004 S. 65; LEMMERMANN 1984 S. 288-292
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unterrichtlichen und erzieherischen Auswertung verbunden®. Eine kritische Selbstreflexion
erfolgte nicht, im Gegenteil: ,Damit [der Kriegsausstellung] war zugleich der erste Schritt
getan auf einem Wege, den das Zentralinstitut nach dem Kriege noch energischer zu

verfolgen gedenkt und der die Férderung des Deutschtums im Ausland ... zum Ziele hat®’.

Kindergarten

Was die Entwicklung und den Ausbau der offentlichen Kleinkinderziehung wahrend des I.
Weltkriegs betrifft, standen zwei Motive im Vordergrund, zum einen das schon
angesprochene ,bevodlkerungspolitisch-sozialhygienische zur  Gesunderhaltung des
gesellschaftlichen Nachwuchses”, zum anderen das ,nationalékonomisch-soziale Motiv zur
Freisetzung der Mitter fir die Kriegswirtschaft®®. Beziiglich ersterem wurde einerseits mit
Schutzaspekten argumentiert. Neben der ,Sauglingsfiirsorge und Schulkinderpflege® sei das
Augenmerk auch auf die ,Kleinkinder zu richten; da es sich dabei um ,die bis jetzt am
wenigsten geschiitzte Altersgruppe unserer Volksjugend“ handele, sei diesbezlglich Abhilfe
notwendig, denn: ,Die Schonung und Kraftigung unseres Volksbestandes erfordert
lickenlose Erfassung aller vernachléssigten, sittlich gefahrdeten Kinder*®®. Zweitens war die
zukunftige Entwicklung des ,Volkskdrpers® zu berucksichtigen. Dabei sei der ,Kernpunkt aller
Malnahmen® die ,vorbeugende Flrsorge im Sauglings-, Kindes- und Jugendalter®. Denn
wahrend die bisherige soziale Gesetzgebung ,diejenigen Krafte der Volkswirtschaft zu
erhalten sucht, die im wesentlichen bereits produktiv tatig waren oder sind, handelt es sich
bei der Erhaltung des Bevélkerungszuwachses um den Schutz und die Flrsorge flr
diejenigen Glieder der Bevolkerung, die erst in Zukunft volkswirtschaftlich und
rassenpolitisch tatig sein sollen“®’.

Das zweite Motiv hinsichtlich des Ausbaus der Kleinkinderziehung wahrend des |. Weltkriegs
war die Ersetzung mannlicher Arbeitskrafte durch Frauen®'. Bedingt durch den standig
steigenden Bedarf an Soldaten, mussten anderweitig Arbeitskrafte erfasst und rekrutiert
werden. Dies betraf auch die Frauen, hergebrachte Rollenbilder waren dabei nicht relevant.
.Mutterliche Erwerbsarbeit galt nicht mehr als ein soziales Ubel, sondern im Rahmen der
Kriegsproduktion als eine nationale Notwendigkeit“®>. Dementsprechend argumentierte auch
die Leiterin des Pestalozzi-Frobel-Hauses | in Berlin (dort wurde am 10. August 1914 der
erste ,Kriegskindergarten® ertffnet). Zwar sei es ,etwas Unnatlrliches, dass die jungen
Geschopfe ... nicht in der Familie aufwachsen kodnnen®, aber es gelte, ,nicht Uber
Unabanderliches zu klagen®, denn wenn die sachverstandige Erziehungsarbeit einer
Kindergartnerin ,daftir 10 Frauen frei machen und dem offentlichen Dienst zufiihren kann, so
ist das jetzt eine Notwendigkeit“®.

Dass es hinsichtlich des ,Schutzgedankens® nicht um die Kinder als Individuen ging,
verdeutlichen die  damaligen Rahmenbedingungen. Die ,Betreuungs- und
Erziehungswirklichkeit” in den ,haufig nur unzweckmaRig erweiterten oder aus dem Boden
gestampften Einrichtungen® sah oftmals so aus: ,In einem Raum 6 Meter lang, 6 Meter breit
und 2 Meter hoch, mit vier niedrigen kleinen Fenstern, versammeln sich taglich 200

87 JAHRBUCH 1920 zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 282

8 REYER 1987 S. 63, ausfiihrlich vgl. ders. ebd. S. 63-67

89 DEUTSCHER AUSSCHUSS FUR KLEINKINDERFURSORGE 1915 zit. in: REYER 1987 S. 64

%0 Eingabe des ,Stédndigen Ausschusses des Archivs Deutscher Berufsvormiinder* an den ,Ausschul8 des Reichstages zur
Priifung der Fragen der Bevélkerungspolitik“ 1916 zit. in: REYER 1987 S. 67

1 \/gl. KONRAD 2004 S. 112-113

%2 REYER 1987 S. 65

% DROESCHER 1917 zit. nach: REYER 1987 S. 65-66
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Kinder®*. Als erforderlich galten dagegen ,fiir ein Tagesheim mit etwa 60 Kindern in den

einfachsten Verhaltnissen ... zwei Zimmer von je 24 — 25 qm*®.

Dass der Krieg sich auch in der Kleinkindpadagogik niederschlug, dirfte nicht verwundern. In
der schon angesprochenen Ausstellung ,Schule und Krieg“ fand sich z.B. ein
Charlottenburger Kindergarten, der einen Plan flr den Monatsgegenstand unter dem Motto
,Heer, Krieg und Kaiser* ausprobiert und ,zur Nachahmung empfohlen* hatte®, dariiber
hinaus sollten die Kinder das Exerzieren tiben und im Sandkasten Schlachten nachspielen®’.
Die ,Kindergartnerinnen wurden angehalten, den Kleinen die Frontberichte aus der Zeitung
vorzulesen, von Wilhelm Il. und von Hindenburg zu erzahlen, Lieder wie: ‘Ich bin ein kleiner
Kriegermann und ziehe mit ins Feld’ singen zu lassen usw.“*®

Erziehungsratgeber fiir Eltern

Auch im Kaiserreich wurden Erziehungsratgeber fur Eltern geschrieben. Einen solchen legte
beispielsweise der schon erwahnte Adolf Matthias vor. Neben seinen Bichern fir Lehrer
wandte er sich besonders an Eltern; seine Erziehungsanleitungen unter dem Titel ,Wie
erziehen wir unseren Sohn Benjamin“ wurden zwischen 1896 und 1921 in 14 Auflagen mit
ca. 38000 Exemplaren verkauft und in einem padagogischen Lexikon von 1930 als ,eines
der frohlichsten Erziehungsbilcher flr deutsche Vater und Mitter, flr die es geschrieben
war‘, geriihmt®*. Am Beispiel des 21. Kapitel ,Benjamins Vaterlandsliebe* arbeitet
Lemmermann als padagogische Essentials .Kaiserverehrung, Heldenkult,
Untertanenverhalten, Gegnerschaft zu fremden Kulturen, Vaterland als Allerheiligstes,
bedingungslose Todesbereitschaft als hochste Tugend* heraus'®.
Hierbei kamen auch die Vater ins Spiel, deren Aufgabe sei es, daflir Sorge zu tragen, dass
die Knaben ,sich taglich risten, dermaleinst ... selbstlos ihr Leben dahinzugeben, dass sie
ihren Koérper stahlen ..., dass sie teilnehmen an kdrper- und willensstarkenden und
Entsagungen nicht scheuenden Ubungen im Wandern®, in ,Marschen und militarischer Zucht
“. Die Stimme der Schlachten ... sagt ihm [dem kleinen Benjamin], dass hdchste
Vaterlandsliebe nichts anderes ist als die hehre Kunst, flr das Vaterland sterben zu kénnen
... Solche Liebe soll ihm in Fleisch und Blut, in Geist und Sinnen Utbergehen, er soll, so jung
er ist, den Tod als ein wertvolles Stiick des Lebens ansehen und den Schlachtentod als das
erhabenste Ziel vaterlandischen Wirkens*'?".
Dass eine solche ,Padagogik® durchaus Wirkung zeigte, belegen die folgenden Satze eines
Flnfzehnjahrigen, der den Eltern seine Meldung als Kriegsfreiwilliger anhand folgender
Satze mitteilte: ,Das Vaterland hat gerufen, und jeder waffenfahige Jungling ist begeistert zu
den Fahnen geeilt, um die heiligste Pflicht zu erfiillen. Auch an mir ist der Ernst und die
Bedeutung der Zeit nicht spurlos voriibergegangen. ... Geliebte Eltern, Ihr werdet die Geflihle
eines ... von Vaterlandsliebe durchdrungenen Menschenkindes ... verstehen, um den Schritt,
den ich unternommen habe, zu begreifen. Du, lieber Vater, hattest den stolzen Ausspruch
getan: wenn ich einen Sohn stellen kdnnte, wiirde ich stolz sein ...*'%.

% GIRKE/KELLER 1918 zit. in: REYER 1987 S. 66

% BOEDER 1917 zit. in: REYER 1987 S. 66

% \/gl. LEMMERMANN 1984 S. 291

%7 \/gl. KONRAD 2004 S. 119

% KONRAD 2004 S. 119

% \/gl. LEMMERMANN 1984 S. 271

190 \/gI. LEMMRMANN 1984 S. 271-272

191 MATTHIAS 1916 zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 272

102 Aus: Kriegsbriefe gefallener Juden 1935, zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 260. Ein anderer Kriegsfreiwilliger resimierte
1954: ,Nie ist ein Krieg so herbeigesehnt worden von unzahligen jungen Menschen ... Sie alle wollten, was ich auch wollte: ...
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Aber auch dort, wo Vater diesen ,Stolz“ nicht empfanden und artikulierten, konnte die
dargestellte ,Padagogik“ — und mit ihr der entsprechende Zeitgeist - seine Wirkung entfalten.
Sebastian Haffner, bei Kriegsausbruch 7 Jahre alt, beschrieb dies im Ruickblick
folgendermallen: Er habe durch das Lesen der Zeitung innerhalb kurzester Zeit das
Kriegsvokabular (,Mobilmachung®, ,Kavalleriereserve® etc.) , das ,Was, Wie und Wo des
Krieges® sowie das ,Warum® gelernt; ,Ich wusste, dass am Kriege Frankreichs
Revancheliisternheit, Englands Handelsneid und Russlands Barbarei schuld waren — ganz
gelaufig konnte ich alle diese Worte alsbald aussprechen®. So entwickelte er sich schnell
zum Fachmann fiir den Krieg, von den Namen der Heerfiihrer bis zum Verlauf der Fronten,
und kam dabei ,alsbald dahinter, dass hier ein Spiel im Gange war, geeignet, das Leben
spannend und aufregend zu machen wie nichts zuvor. Meine Begeisterung und mein
Interesse flr dieses Spiel erlahmten nicht bis zum bitteren Ende*. Allerdings wurde dies von
seinen Eltern und Angehdrigen weder unterstitzt noch geférdert. Im Gegenteil: ,Ich muss
hier meine Familie in Schutz nehmen. Es waren keineswegs meine nachsten Angehérigen,
die mir den Kopf verdrehten. Mein Vater litt unter dem Kriege vom ersten Augenblick an und
blickte auf die Begeisterung der ersten Wochen mit Skepsis, auf die Hasspsychose, die ihr
folgte, mit tiefen Ekel — wenn er auch selbstverstandlich, loyal und patriotisch, Deutschlands
Sieg wiuinschte“. Vielmehr habe sein Vater zu ,den vielen liberalen Geistern seiner
Generation“ gehdrt, ,die im Stillen fest Uberzeugt gewesen waren, dass Kriege unter
Europaern ein Ding seien, das der Vergangenheit angehérte”. Deshalb, so bekraftigte er
nochmals, seien sowohl sein Vater als seine Ubrigen Angehdrigen unschuldig daran, dass er
.binnen weniger Tage zum fanatischen Chauvinisten und ‘Heimkrieger wurde®.
Verantwortlich dafiir sei etwas anderes gewesen, und zwar, so Haffner, ,die Luft‘, d.h., ,die
anonyme, tausendfaltig splrbare Stimmung ringsum; der Sog und Zug der massenhaften
Einigkeit, die den, der sich hineinwarf (und sei er ein siebenjahriger Junge) mit unerhoérten
Emotionen beschenkte, und den, der drauf3en blieb, fast ersticken liel3 in einem Vakuum von
Ode und Einsamkeit“'®.

Jugendkompanien als Vorbereitung auf den Kriegsdienst

Auch flr diejenigen Jugendlichen und jungen Manner, die zu jung fur den Kriegsdienst
waren, wurde gesorgt. Durch einen ministeriellen Erlass vom 16.08.1914 wurde zur Bildung
sogenannter ,Jugendkompagnien® aufgerufen, in denen den 16-20jdhrigen Grundlagen
bezlglich des Kriegsdienstes vermittelt werden sollten. In den Richtlinien wurde gefordert,
dass ,die militarische Vorbereitung der Jugend eine unmittelbare Vorschule fir den Dienst im
Heer und in der Marine® sein musse, neben der spateren Verklirzung der
Rekrutenausbildung im Krieg sollten die Jugendkompanien den ,kérperlich und sittlich
leistungsfahige[n]* Soldaten hervorbringen'®. Daraufhin entstanden vor allem an Gymnasien
-auf mehr oder weniger freiwilliger Basis* Jugendwehr-Kompanien, die hauptsachlich von
Lehrern gefuhrt wurden. Die Zielsetzung der Jugendkompanien wurden nochmals prazisiert,
Ziel sei, ,die Jugendlichen unter Entwicklung ihres Gehorsams, ihrer Umsicht und Ausdauer
und unter Weckung des Selbstvertrauens und der Entschlossenheit zu wehrfreudigen,
aufrechten, wahrhaftigen Charakteren zu erziehen, die, stolz auf ihr deutsches Vaterland,
jederzeit mit all ihrer Kraft fiir seine Ehre einzutreten bereit sind*'®.

Ein Ende ihrer Leben in dieser Zeit ... Es war ein Rausch, dar auch mich und meinen Bruder packte, ein Rausch nach Waffen,
Larm, Pulverwolken und Helden-Tod; mit anschlieBender Auferstehung natiirlich — denn wer glaubt schon, dass er tot bleibt?*,
BRONNEN 1954 zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 260.

03 HAFFNER 2004 S. 18-20. Haffners aus burgerlicher Sicht verfasste Erinnerungen umfassen den Zeitraum von 1914 bis
1933 und wurden 1939, kurz nach seiner Emigration nach England, niedergeschrieben

10% \/gl. LEMMERMANN 1984 S. 293
195 Aus: Jahresbericht des Berliner Bismarck-Gymnasiums 1915, zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 294
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Konkret sah die Ausbildung so aus, dass die Jugendkompanien zweimal wdchentlich, meist
nachmittags fir je 2-3 Stunden Dienst hatten. Kompaniefiihrer waren neben Offizieren haufig
Turnlehrer; auf dem Ausbildungsplan standen Marsche, Paraden, Instruktionsstunden,
Gelandelibungen, Gefechtsiibungen und Kriegsspiele'®. Beziiglich der Verbreitung der
Jugendkompanien wurde in der schon haufiger erwahnten Ausstellung ,Schule und Krieg*
darauf hingewiesen, dass es bereits im Dezember 1914 allein in Preuen ca. 7000 dieser
Ausbildungseinheiten mit 500000 Jungmannen und 35000 Fihrern gegeben habe, letztere
wurden in Kursen (z.B. Pionierkursen) eigens auf ihre Aufgaben vorbereitet'"’.

Lemmermann resUmiert, dass die ,Mobilmachung der Jugend durch Jugendkompagnien®
das ,letzte Glied in der gliederreichen Kette von MalRnahmen der Kriegserziehung, welche
die Wilhelminische Ara im padagogischen Bereich wesentlich mitbestimmte*, gewesen sei'®.
Allerdings war der Erfolg ,nicht immer und Uberall vollkommen®. So stand z.B. im
Kriegstagebuch des Gummersbacher Lehrerseminars folgender Eintrag: ,Leider schwand
allzu schnell mit dem Reiz des Neuen auch die Begeisterung, immer kleiner wurde die Zahl
der Teilnehmer und zuletzt waren nur noch die Oberrealschule und das Seminar mit

kiimmerlichen Resten vertreten*'%.

Kirchen und Kriegserziehung

Auch auf die Rolle der Kirchen muss an dieser Stelle hingewiesen werden. Sie hatten eine
starke Stellung im Schulwesen'"® und trugen nicht unerheblich zur Kriegserziehung bei. Ein
Beispiel daflir stellt die Kinderpredigt dar, die der Bremer Pfarrer Julius Bode zum
Schulanfang 1915 hielt. Neben seiner Darstellung der Deutschen als ,Heldenvolk® und der
gleichzeitigen Abqualifizierung Englands als ,Handlernation* auRerte er folgendes: ,lhr sollt
das Licht der Welt sein, meine lieben Kinder. Eine groRe englische Zeitung, die Daily Mail,
brachte einmal vor sechs Jahren, im Jahre 1908 einen Artikel. Den hatte ein anglikanischer
Bischof in England geschrieben ... [Er sagte:] ‘Ich bin jetzt ein Vierteljahrhundert in der Welt
umhergereist. Ich kenne ganz Europa. Ich kenne auch viele auliereuropaische Lander und
Vélker. Ich mul euch Englandern das sagen, das besterzogene Volk von Europa sind die
Deutschen ... Der deutsche Knabe kennt nur einen Ehrgeiz und der ist dieser, er will
moglichst gesund, mdglichst kraftig, ein Mitglied der Armee werden, auf die wir alle mit
Bewunderung blicken. Der deutsche Junge ist ein deutscher Soldat. Auch die Madel in
Deutschland sind Soldaten, denn sie haben alle die Soldatentugenden, die wir schatzen:
Gehorsam, Ordnung und Ehrfurcht. lhr lieben Englander, was uns fehlt, ist, dass wir unsere
Knaben nicht so erziehen, wie die Deutschen sie erziehen. Da steckt eine eiserne Disziplin
drin, da steckt eine zadhe Arbeitslust drin und eine starke Liebe zur Selbsterziehung. Und
darum, wenn uns etwas helfen kann, ..., dann ist es nur dieses: Religion und deutsche
Erziehung!“. Deshalb, so schloss Bode an, und dies gelte fur alle Deutschen: ,Wir wollen
das Licht der Welt sein®.

Neben der deutschen Uberlegenheit stellte der Pfarrer die Notwendigkeit des Hasses
gegenlber England heraus: ,Und das wollen wir unserm Kaiser versprechen und wollen
dabei gedenken allezeit der vielen, die unser Vaterland jetzt mit ihrem Blute verteidigen und

106 Die nicht in der ,Jugendwehr” eingesetzten Schiilerlnnen wurden zu kriegsunterstiitzenden Tatigkeiten wie Sammlungen
aller Art (Metall-, Altmaterial; Zeichnung und Einsammeln von Kriegsanleihen etc.), Erntehilfe usw. eingesetzt, vgl.
LEMMERMANN 1984 S. 285-286.

197 \/gl. LEMMERMANN 1984 S. 294

198 hers. 1984 S. 295

199 K UHS 1919 zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 295
110 \/gl. KLUCHERT 1993 S. 31-33
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vor allem auch der deutschen Mtter, die so viele Tranen geweint haben. Weswegen? Weil
dasselbe Volk, dessen Bischof so Uiber uns gesprochen hat, weil dasselbe Volk heimtiickisch
und niedertrachtig gehandelt hat. Liebe Kinder, die deutsche Liebe muss uns gehoren,
unserm Kaiser, unserm Volk und Vaterland. Der deutsche Hass aber geht Gber den Kanal
hintber. Hort zu: Wir werden jeden von euch verachten, der nicht bis an sein Lebensende
diesen Hass bewahrt und sagt, ihr sollt nicht umsonst deutsches Blut vergossen haben ...
Deutsche Jugend rafft sich auf, um der Vater wiirdig zu sein. Des bin ich frohlich“!'".

5. Erziehung in der Weimarer Republik

Kennzeichen der Zeit der Weimarer Republik waren zum einen ,die hektische Abfolge der
Ereignisse® und die ,Tiefe der krisenhaften Erschitterungen®, andererseits die ,innovative
Gewalt der soziokulturellen und politischen Neuerungen“''?. Ahnlich ambivalent und
widersprichlich stellte sich die damalige Padagogik dar. Zum einen fanden sich vielfaltige
Aufbruchsbewegungen, zum anderen restaurative, reaktionare und kriegsverherrlichende
Strémungen.

Reformpéddagogik

Das zumindest teilweise herrschende Klima des ,padagogischen Frihlings® im Jahrzehnt
vor dem |. Weltkrieg habe ich schon angerissen'". Daran konnten die liberalen Strémungen
der Weimarer Zeit anknupfen.

Hinsichtlich der Reformpadagogik herrschte in den Jahren 1918/19 erneut
Aufbruchsstimmung. Es ist an dieser Stelle nicht mdglich, dies ausfuhrlich darzustellen,
jedoch soll zumindest angesprochen werden, dass z.B. mittels Erziehung aus der ,neuen
Schule® die ,neue Gesellschaft und der ,neue Mensch* hervorgehen sollte:

,1. Der innere geistig-seelische Neuaufbau unseres Staates muf} von der Schule
ausgehen.

2. Die innere Einheit der Schule ist die Gemeinschaft, die sich um den Lehrer als Fihrer
schart.

3. Die Arbeit des einzelnen fiir die Gemeinschaft, die frei und spontan erwéachst, ist die
Grundlage aller geistigen, seelischen Bildung des einzelnen wie der Gemeinschaft.

5. Aus der eigenen Arbeit und der Arbeit des andern an mir geht die eigene Bildung
der Begabung zum vollendeten Dienst an der Gemeinschaft hervor.

6. Aus der eignen spontanen Arbeit in der Gemeinschaft ergeben sich die Begabungs-
richtungen des Einzelmenschen und damit seine Ausbildungsnotwendigkeiten.

7. Inneres Ziel wie zugleich innere lebendige Arbeit und tagliche Aufgabe der Einheits-
schule bleibt der selbstverstandliche religiose Geist des Dienens in Liebe an einander
wie die innere Verpflichtung, der wachsenden Gemeinschaft zu dienen aus eigener
Verantwortung ...

Jedoch zeigte sich, dass derlei hochfliegende Plane nicht zu verwirklichen waren, sichtbar
beispielsweise anhand des Streits um die Schulreform in der Reichsschulkonferenz im Juni

" BODE 1915 zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 372-373
"2 PEUKERT 1987 S. 266

3 \/gl. Kapitel 4.1. ,Erziehung 1890 - 1914

"4 SCHLUNZ 1919 zit. in: HERRMANN 1987 S. 23-24
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1920. Nach ,Konzeption und Aufbruch® trat die reformpadagogische Bewegung Mitte der
1920er Jahre in eine Phase der ,Reflexion und Besinnung“ ein. Ausdruck dessen war die
Diskussion um die Wiederentdeckung der ,Grenzen der Padagogik“'"®.

Die Reformpadagogik der ersten Jahrzehnte des 20. Jahrhunderts war, so fasst Herrmann
zusammen, ebenso gespalten und ambivalent wie die des ausgehenden 18. und 19.
Jahrhunderts, dementsprechend ,osszilliertfe] die padagogische Reflexion zwischen
Allmacht und Ohnmacht*'*®. lhre Bliite, so ergdnzen Tenorth/Tippelt, endete zwar Mitte des
20. Jahrhunderts, ,aber mit einzelnen ihrer Ziele und Programme bleibt sie inspirierend bis
heute*'"”.

Kriegserziehung in der Schule

Die Kriegserziehung in der Weimarer Republik kann an dieser Stelle nur angerissen werden,
jedoch lasst sich sagen, dass die ,in der Wilhelminischen Ara internalisierten Normen zur
Zeit der Weimarer Republik, besonders dann aber in der NS-Zeit neue Pragekraft hatten“'"®.
Allerdings ist diesbezlglich eine differenzierte Sichtweise notwendig. Denn unmittelbar nach
Kriegsende gab das neugebildete ,Ministerium fir Wissenschaft, Kunst und Volksbildung*
am 15.11.1918 folgenden Erlass heraus: ,I. Wo bisher der Geschichtsunterricht mit anderen
Lehrfachern dazu missbraucht wurde, Volksverhetzung zu betreiben, hat solches in Zukunft
unbedingt zu unterbleiben, vielmehr einer sachgemafRen kulturhistorischen Belehrung Platz
zu machen. Alle tendenziésen und falschen Belehrungen Uber den Weltkrieg und dessen
Ursachen sind zu vermeiden. Il. Aus den Schulbibliotheken sind alle Blicher zu entfernen,
welche den Krieg an sich verherrlichen“'"®.

Den Regierungsverantwortlichen war die Bedeutung der Kriegserziehung und

-verherrlichung also durchaus bewusst. Weitere Erlasse wie die Errichtung von
Schulgemeinden, Schilerraten und die Aufhebung der geistlichen Schulaufsicht trugen dem
ebenfalls Rechnung und stellten ,erste Meilensteine in Richtung einer Demokratisierung des
Schulwesens® dar. Sie wurden jedoch aufgrund des Einflusses ,restaurativer Krafte“ wieder

riickgangig gemacht, bzw. modifiziert'?’. Dazu gehérten auch ein GroRteil der Padagogen'’.

5 Vgl. HERRMANN 1987 S. 18-29

Ders. 1987 S. 23. Diese Ambivalenz wird auch hinsichtlich des zwiespaltigen Verhaltnisses deutlich, welche verschiedene
ihrer Vertreter zur Kriegspadagogik des I. Weltkriegs, bzw. zum Nationalsozialismus zeigten, vgl. dazu TENORTH/TIPPELT
2007 S. 599; KEIM 1995 S. 34-47 sowie Kapitel 4.1 ,Erziehung 1890 - 1914“ und 4.2 ,Kriegserziehung 1914 — 1918

" Dies. 2007 S. 599; ausfiihrlich dazu FLITNER 1999 S. 218-268

118 LEMMERMANN 1984 S. 380, ausfiihrlicher dazu ders. ebd. S. 380-400. Ahnliches stellt 20 Jahre spater
PRONDCZYNDSKY fest, er weist darauf hin, dass ,das kriegspadagogische Thema anhaltend relevant” sei, ,weil wirkungs- und
rezeptionsgeschichtlich so gut wie unerforscht geblieben ist, wie die Weimarer Padagogik die Kriegspadagogik verarbeitet*
habe. Jedoch kénne man wissen, ,dass sowohl die Kriegsbegeisterung der mannlichen Jugend wie auch das Thema
Militarismus und Schule in der Weimarer Republik anhalten®, ders. 2004 S. 66. Deutlich wird dies auch anhand der Konstruktion
des ,Kameradschaftsmythos* in der Weimarer Republik sowohl von ,linker* als auch von ,rechter” Seite. Dessen ,Botschaft war
zwar jeweils unterschiedlich, das ,rechte” Modell erzahlte ,vom Zusammenhalt der Offiziere und Mannschaften in einer
Kampfgemeinschaft, die eine nationale Volksgemeinschaft antizipierte und durch den Hass auf den militarischen Gegner
zusammengehalten wurde®. Im ,linken Modell hielten die Soldaten Kameradschaft nicht mit ihren Offizieren, ,sondern mit ihren
militarischen Gegnern. Diese Leidensgemeinschaft antizipierte nicht die nationale Volks-, sondern die internationale
Volkergemeinschaft”. Jedoch ging es beiden Lagern um einen Kameradschaftsmythos, ,der von der Kontinuitat zwischen
Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft lebte”, und dabei mit der Frage, ob es ,etwas Schoneres, etwas Geheiligteres auf
dieser Welt als selbstlose hingegebene Kameradschaft* auf dieser Welt gebe, um ,die sakrale Uberhdhung der altruistischen
Praktiken der Frontsoldaten“ rang, KUHNE 2006 S. 62, ausfiihrlich dazu ders. ebd. S. 27-67

19 Erlass uber Geschichtsunterricht, Schulbibliotheken u.a. 1918, zit. in: KLUCHERT 1993 S. 232. Jedoch wurden die
Lehrplane aus dem Kaiserreich nicht auRer Kraft gesetzt. Im Fach Geschichte wurden erst ab 1925 neue erstellt, diese
wiederum waren so gestaltet, dass sie spater im Sinne der NS-Ideologie leicht umfunktioniert werden konnten und deshalb bis
1938/39 in Kraft blieben, vgl. GIES 2001 S. 187-189. Zu Schule und Unterricht in der Weimarer Republik vgl.
DITHMAR/SCHWALB 2001; KLUCHER 1993 S. 145-364; BECKER 1993 S. 365-404; DITHMAR/WILLER 1981; zur Weimarer
Republik allgemein vgl. z.B. MOLLER 2004; WINKLER 12002 S. 378-551; PEUKERT 1987

20| EMMERMANN 1984 S. 380
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Viele von ihnen trauerten der Macht und Herrlichkeit des Kaiserreichs nach, lehnten die
Weimarer Republik ab und verklarten das ,Heldentum® und den ,Opfertod“ an der Front zum
verpflichtenden Vermachtnis nachfolgender Generationen: ,Der Opfertod wird nicht
vergebens gewesen sein, wenn kommende Geschlechter in den gefallenen jungen Helden
ihr Vorbild erblicken*'??. Ahnlich &uRerte sich 7 Jahre zuvor der Bremer Realgymnasiums-
Direktor Jentsch in einer Gedenkrede: ,Ist es nicht zum Verzweifeln und ware es uns zu
verargen, wenn wir der qualvollen Frage: Wozu dies alles? erldgen und das trostlose Fazit
zogen: Es ist alles umsonst gewesen? Aber wenn wir uns unserer Helden wirdig zeigen
wollen, so dirfen wir dabei nicht stehen bleiben. Wie im Reiche des Naturgeschehens nichts,
aber auch gar nichts verloren geht, so gibt es Erhaltung der Kraft auch auf geistigem
Gebiete. Wenn irgendwo, so dirfen wir doch angesichts dieses ungeheuren Geschehens,
dieser Opfertaten ohnegleichen dieses Gesetz anwenden. Diese Summe von Kraft, die aus
den Wurzeln des Volkes aufquoll, wie sollte sie verloren sein kdnnen?! Sie lebt! Sie ist da!
Sie ist unverganglich und wird weiter wirken“. Nach dieser Beschwérung der
Lunverganglichen Volkskraft* und der Verunglimpfung der Weimarer Demokratie wies er mit
der Vision der ,Revanche” den Blick in die Zukunft: ,Etwas von dieser letzten Gewissheit ist
wohl auch in uns allen, wir wagen nicht, uns ihr hinzugeben, weil alles, was wir sehen und
gegenwartig erleben, ihrer zu spotten scheint. Aber ihr Tag wird kommen, der Tag der
Deutschen wird kommen, so gut nach der Saat der Tag der Ernte kommt*“'?,

Die nationalistischen Tendenzen in der Weimarer Republik lassen sich auch anhand der
Schulblcher jener Zeit belegen. Im Fach Geschichte heil’t es z.B. bezlglich Frankreich:
.Noch gibt Frankreich sein Ziel nicht auf, und da gilt es fir alle Deutschen,
zusammenzustehen und der Eroberungslust des Erbfeindes den festen deutschen Willen
entgegenzusetzen. Der Rhein ist von jeher Deutschlands Strom, nicht Deutschlands Grenze
gewesen“'?*, Zu Polen findet sich folgendes: ,Was die Polen an Stadten, Bildung und
sonstiger Kultur besitzen, haben sie von den Deutschen bekommen. So ist PreuRen der
groflite Wohltater der Polen geworden, wenngleich die Polen das nicht anerkennen wollen.
Ein Volk von héherer geistiger und wirtschaftlicher Kultur ist berechtigt, niedriger stehende
Vélker sich national zu unterwerfen“'®. Im Fach ,Englandkunde* — dieses wurde in den
hoheren Schulen unterrichtet — sprach ein Lehrbuchautor von den ,unkultivierten Voélkern
Osteuropas“'®.

Der neben dem Nationalismus hier anklingende Rassismus richtete sich jedoch nicht nur
gegen andere als ,minderwertig“ erachtete Volker. Ebenso fanden sich in der Padagogik der
Weimarer Zeit utiliaristische und rassebiologische Diskurse'?’. Deren Wurzeln reichten

121 Neben einigen wenigen Hochschullehrern fanden sich auch unter den Philologen vereinzelt Gruppen mit tendenziell
demokratischer, bzw. sozialistischer Ausrichtung, z.B. im von Paul Oestreich, Fritz Karsen u.a. gegriindeten ,Bund
Entschiedener Sozialreformer®(vgl. dazu KLUCHERT 1993 S. 309-317), sowie bei den Volksschullehrerinnen. Jedoch deutet
,die relativ problemlose Faschisierung weiter Teile der Volksschullehrerschaft in der Krise Weimars* darauf hin, ,dass das
demokratische Potential in ihr insgesamt auch vor 1930 nicht sehr weit entwickelt war®, KEIM 1995 S. 27-29, sowie ders. ebd.
S. 20-72

122 K AUFMANN 1928 zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 386

123 JENTSCH 1930 zit. in: LEMMERMANN 1984 S. 386

124 CHRISTENSEN/SUHR/TREIBER 1928 zit. in: KUNZ 1981 S. 147

125 KRAFFZICK 1924, zit. in: KUNZ 1981 S. 147

126 KRUPER 1929 zit. in: APELT 2001 S. 81

Zum folgenden vgl. KEIM 1995 S. 47-54. Unter ,utiliaristisch versteht er ,dass Menschen nach ihrer gesellschaftlichen
Brauchbarkeit und ihrem Nutzen klassifiziert* werden, ,rassistisch* meint in diesem Zusammenhang die Einschatzung von
Menschen ,nach dem vermeintlichen Wert ihrer Erbanlagen®, ders. ebd. S. 47. Der Utiliarismus (lat. utilis ,nutzlich®) stellt eine
sozialphilosophische Lehre dar, nach welcher menschliches Handeln nicht aus sich heraus als richtig oder falsch beurteilt
werden, sondern ausschlieBlich der Maf3stab der Nutzlichkeit gelten soll. Weiterhin wird postuliert, dass, wenn der Einzelne
nach dem gréRtmaglichen Nutzen fiir sich selbst strebt, zugleich die Wohlfahrt aller und umgekehrt erreicht wird. Vertreter
dieser Lehre waren z.B. Jeremy Bentham (1748-1832) und John Stuart Mill (1806-1873), vgl. NEUMANN 2003. S. 987. Zum
Rassismus vgl. Teil Il Anm. 16

86



TEIL II: Historische Rahmenbedingungen, ,Volksgemeinschaft* und Erziehung

ebenfalls weit ins Kaiserreich zuriick. Alfred Ploetz, neben Wilhelm Schallmeier einer der
Begriinder der Eugenik bzw. ,Rassenhygiene“ in Deutschland, wies der Erziehung schon
1895 die Aufgabe zu, ,einen starken Sinn fiir Rassenwohl zu erwecken*'?®. Damit stie er
sowohl bei konservativen als auch bei sozialistischen, bzw. der Reformpadagogik
nahestehenden Wissenschaftlern auf Resonanz. In einem 1907 veroffentlichtes Werk,
welches Uber den damals neuesten Stand der Padagogik informieren wollte, wurden
rassehygienische  Forderungen vertreten', und auch ein Standardwerk der
Reformpadagogik wie Ellen Keys ,Jahrhundert des Kindes* wurde ,mit einem eugenischen
Diskurs® eingeleitet, der ,ein unmissverstandliches Pladoyer fir die Euthanasie” enthielt™. In
der Weimarer Republik wurden dementsprechend Werke ,uber die biologischen Grundlagen
der Erziehung“ bzw. (ber ,Vererbung und Erziehung“ ™' verfasst, welche neben einer
Vielzahl von wissenschaftlichen und popularwissenschaftlichen Beitragen weit verbreitet
waren. Der Autor des erstgenannten Werkes, Fritz Lenz, appellierte dabei z.B. an das
Gewissen der im padagogischen Bereich Tatigen, das ,Uberwuchern der minderbegabten ...
Familien“ und damit einen drohenden ,unerhérten geistigen Tiefstand“ verhindern zu helfen.
Denn: ,Was die Erziehung fir die Individuen leistet, das ist verganglich mit den Individuen.
Was sie aber fiir die Rasse leistet, das ist von Dauer*'32.

Auch eine ,Erziehung zur Eugenik*'*® wurde propagiert, diese sollte hinsichtlich der Schule
neben dem Biologie-, naturwissenschaftlichen und Mathematikunterricht auch die
geisteswissenschaftlichen Facher wie Geschichte, Staatsbirgerkunde, Deutsch und Religion
umfassen™*.  Derlei Positonen wurden von dem damals maRgebenden
Erziehungswissenschaftlern (z.B. Spranger, Petersen, Litt) nahezu ausnahmslos geteilt, es
.hat so gut wie keinen Widerspruch oder Widerstand dagegen gegeben, sondern im
Gegenteil (fast nur) breite Zustimmung und Unterstiitzung“'**. Deshalb handelte es sich, so

128 Ders. 1895 zit. nach KEIM 1995 S. 49. Keim fasst die Grundlagen rassenhygienischer Programmatik folgendermafen
zusammen: Ausgangspunkt derselben ist die Annahme, dass ,wertvolles” und ,minderwertiges” Erbgut in den gesellschaftlichen
Schichten ungleich verteilt sei, das héherwertige vor allem in den oberen, das minderwertige hauptséachlich in den unteren.
Aufgrund des zivilisatorischen Fortschritts (z.B. medizinische Versorgung) wiirde der Prozess der ,naturlichen Auslese” gestort,
deshalb misse dieser durch entsprechende kinstliche MaRnahmen unterstiitzt werden. Dabei gehe es zum einen um die
Foérderung wertvollen Erbguts und seiner Fortpflanzung, zum anderen um die Verminderung schlechter Anlagen ,einschlieRlich
des Verzichts auf grenzenlose Erhaltung ihrer Trager®. Hinsichtlich letzterer wurde u.a. ,die Einschrankung sozialer Firsorge
und oOffentlicher Wohlfahrt, die Unterbringung ‘Schwachsinniger’, ‘gemeingefahrlicher Irrer’ oder ‘geborener Verbrecher’ in
geschlossenen Anstalten (sog. Asylierung), schliellich Zwangssterilisation und Tétung ‘Minderwertiger’ diskutiert, zugleich
staatliche und damit blrokratische Regelungsmechanismen, z.B. die Einflihrung von erbbiographischer Personalbdgen,
%jzegfordert“, ders. 1995 S. 48-49

Im Eréffnungsbeitrag des zweibandigen Werkes ,Buch vom Kinde®, das 1907 von der sozialistischen Frauen- und
Kinderrechtlerin und spéteren sozialdemokratischen Reichstagsabgeordneten Adele Schreiber herausgegeben wurde, stellte
der Mitbegriinder der Rassenhygiene, Wilhelm Schallmeyer, seine damals allseits bekannten Forderungen nach gesteuerter
menschlicher ,Zuchtwahl” zur Verbesserung der ,Qualitét des Nachwuchses® dar, gleichzeitig beschwor er Angste vor einer
Degeneration des ,Volkskorpers® und propagierte als Abhilfe die Zwangsasylierung und Sterilisation ,Minderwertiger” einerseits
und die staatlich organisierte erbbiologische Uberwachung der gesamten Bevélkerung andererseits, vgl. dazu BERG 1992 zit.
in: KEIM 1995 S. 53
130 Berg 1992 zit. in: KEIM 1995 S. 53. Als ,Euthanasie” (grch. eu ,gut‘ + thanatos ,Tod") wurden im ,Dritten Reich® ab April
1940 die Morde an ca. 120000 behinderten Menschen (Tarnbegriff ,Aktion T 4“) bezeichnet, vgl. NEUMANN 2003 S. 332,
BENZ 2001 S. 355,
31| ENZ 1925; JUST 1930, zit. in: KEIM 1995 S. 50
132 | ENZ 1927 zit. nach KEIM 1995 S. 50

133 JUST 1930 zit. in: KEIM 1995 S. 50. Eugenik (grch. eugenes ,wohlgeboren®; eu ,gut* + gennan ,erzeugen®) = praktische
Anwendung der Erkenntnisse der Humangenetik, z.B. bei der Erhaltung erwiinschter Erbanlagen, WAHRIG 2000 S. 443, nach
Keim wird — entsprechend dem englischen Begriff eugenics - darunter ,Erbpflege, Férderung der Erbanlagen” verstanden, vgl.
ders. 1995 S. 48

Im Staatsbirgerkundeunterricht lieR sich z.B. die Einsicht vermitteln, dass Ehe und Kindererzeugung keine Privatsache
seien, sondern ,Dinge, von denen Schicksal und Zukunft unseres Volkes und Vaterlandes® abhangen; dem Religionsunterricht
wurde die Aufgabe Ubertragen, anhand der Lehre von der Pradestination und der Erbsiinde ,Beziehungen zwischen
christlichem Glauben und Vererbungswissenschaft‘ herzustellen, dadurch Auslese und Ausmerze christlich zu legitimieren,
bzw. mégliche Gewissensbisse zu beruhigen, SCHLEMMER 1930 zit. nach KEIM 1995 S. 50-51. Pradestination (lat.
praedestinatio ,Vorbestimmung*, zu praedestinare ,im Voraus bestimmen*) = Vorbestimmung, das Bestimmtsein des Menschen
zur Gnade oder Verdammnis durch den Willen Gottes, WAHRIG 2000 S. 994

KEIM 1995 S. 51. Selbst Litt, von Keim als ,einer der wenigen konservativen Gegner des NS-Systems unter den
Padagogen® bezeichnet, nahm die Eugenik aus seiner Kritik an der ,Blut-Boden-Rassenideologie” der Nazis aus, vgl. ders.
1995 S. 52
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fasst Keim zusammen, beim ,Einbruch sozialrassistischer Ideen in die Padagogik um bereits
weit mehr als nur um Schnittmengen und Affinitaten zur NS-Ideologie“. Denn hier wurde —
lange vor 1933 — ,ein Denken vorgepragt, das Menschen ihre Wirde abzusprechen bereit

war‘ und sie ,in ein Dingsda“ verwandelte, ,in zu verwertende und auszurottende
Faktoren“'®.

6 Autoren meiner Stichprobe waren 1918 zwischen 2 und 8 Jahren alt, d.h., sie besuchten
auf jeden Fall in der Weimarer Republik zumindest die Schule™’. Um welche Schulart es
sich jeweils dabei handelte, konnte ich nicht herausfinden. Jedoch lasst sich das Schulklima
und der damals herrschende Zeitgeist anhand des Fazits von Gies fir den damaligen
Geschichtsunterricht gut zusammenfassen. ,Fir die Schulabsolventen der Weimarer
Republik, die in ihrem Geschichtsunterricht weder eine Mitverantwortung Deutschlands am
Krieg vermittelt noch die militarische Niederlage der Mittelmachte begreifbar gelehrt
bekommen hatten, bot die Zielsetzung, Klassenkampf durch Volksgemeinschaft und
Parteienstaat durch FUhrerstaat zu ersetzen, durchaus eine positive Perspektive, die
zusammen mit der Revision der Versailler Vertragsbestimmungen als patriotische Aufgabe
verstanden wurde. Die Aufsatzthemen, die hierfir in der deutschen Geschichte Stoff fiir
Trost, Erbauung und Anleitung zum Handeln zu bieten schienen, wirkten an der Erzeugung
einer entsprechenden Gesinnung mit'*®. Zwar gab es auch in der Weimarer Republik
»Geschichtslehrer, die sich der regulativen Aufgabe historischer Wahrheit und Objektivitat
verpflichtet flhlten“, gegen ,emotionalisierte volkische Aufbruchsstimmung® und
Lvaterlandisch-nationalistische Verengungen der Perspektive® sowie ,deutschkundliche
Irrationalismen® gefeit waren und Rassismus ablehnten. Jedoch handelte es sich dabei
,sicherlich nur um eine kleine Minderheit* '*°. Dies Iasst sich —schulformibergreifend — auch
fur die anderen Fachdisziplinen sagen.

6. Erziehung im Nationalsozialismus

Am 30. Januar 1933 ernannte Reichsprasident Hindenburg den Fuhrer der
Nationalsozialistischen Deutschen Arbeiterpartei (NSDAP), Adolf Hitler, zum Reichskanzler.
Es handelte sich also nicht um eine ,Machtergreifung®, sondern um eine ,im kleinsten Kreis
arrangierte Machtiibertragung® durch die konservativen Eliten'. Die Reaktionen darauf
waren zwar unterschiedlich, kritische Stimmen stellten jedoch nur eine Minderheit dar. Im
Gegenteil — ,Hitler war gewollt: zunachst und vor allem vom Heer seiner glihenden
Anhangerschaft, sodann von den konservativen Eliten®, dariiber hinaus aber, und dies wird

136 KEIM 1995 S. 54. Er bezieht sich auf die Begegnung des Auschwitz-Haftlings Primo Levi mit dem deutschen Ingenieur Dr.
Pannwitz in Auschwitz. Levi wurde von Pannwitz hinsichtlich seiner Chemiekenntnisse Uberprift, um zu entscheiden, ob er fiir
entsprechende Arbeiten eingesetzt werden kénne. Die Art und Weise, wie Pannwitz ihm gegenubertrat, beschreibt Levi
folgendermalRen: ,... zwischen Menschen hat es einen solchen Blick nie gegeben. Kénnte ich mir aber bis ins letzte die Eigenart
jenes Blickes erklaren, der wie durch die Glaswand eines Aquariums zwischen Lebewesen getauscht wurde, die verschiedene
Elemente bewohnen, so hatte ich damit auch das Wesen des groRen Wahnsinns im Dritten Reich erklart.“ Das spezifische
dieses Blickes beschreibt Levi so: ,Dieses Dingsda vor mir gehort einer Spezies an, die auszurotten selbstverstandlich
zweckmafig ist. In diesem besonderen Fall gilt es festzustellen, ob nicht ein verwertbarer Faktor in ihm vorhanden ist®, ders.
2002 zit. in: ZIMMERMANN 2005 S. 123-124
37 RB (1910), LB (1913), HF (1911), EG (1916), GH (1910), AK (1913), Ob EG einen Kindergarten besuchte, ist nicht bekannt.
GIES 2001 S. 212. Gleiches arbeitet beispielsweise Tobies fir den Mathematikunterricht heraus. Zwar hangen die
Unterrichtsbedingungen jeweils von der einzelnen Lehrerpersonlichkeit ab, jedoch waren die Unterrichtsmaterialien ,nicht ohne
jeden Einfluss*, vielmehr spiegelten die in ihnen — mehr oder weniger — enthaltenen politischen Sachaufgaben ,weit verbreitete
Ansichten” wider, so dass die Frage, ,ob auch der Mathematikunterricht half, die relativ problemlose Anpassung der Schule an
die politischen Bedingungen unter dem Nationalsozialismus vorzubereiten®, bejaht werden misse, dies. 2001 S. 298
% GIES 2001 S. 212-213

40 EREI 2005 S. 90; KERSHAW 2002b S. 553
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nach wie vor haufig unterschlagen, ,schneller als die Nationalsozialisten es selbst
erwarteten, von der libergroRen Mehrheit der Deutschen*'*".

6.1. Ideologische Grundlagen und Leitvorstellungen
6.1.1. Die ,,Volksgemeinschaft“
Die ,,Volksgemeinschaft“ als Thema in den Feldpostbriefen

Ein zentraler Begriff der NS-ldeologie war ,Volksgemeinschaft. Um sich ihm anzunahern,
bietet es sich meiner Auffassung nach an, einen Blick darauf zu werfen, was die
Briefschreiber darunter verstanden, bzw. damit verbanden'?. Dabei fallt auf, dass dieser
Terminus in 2000 Briefen von 2 Autoren insgesamt 3 mal verwendet wird (vgl. Tabelle 48 im
Anhang). Das heil3t andersherum gerechnet, dass er in 1997 Briefen von 12 Autoren keine
Rolle spielt. Damit stellt sich die Frage, ob es die ,Volksgemeinschaft* gar nicht gab, es sich
vielmehr um eine Fiktion, bzw. ein Produkt der NS-Propaganda handelte, oder ob die
Briefschreiber sie als so ,normal“ und selbstverstandlich empfanden, dass sie aus diesem

Grund nicht erwahnt wurde ',

AK schrieb am 14. Marz 1943 an seine Frau: ,Heute ist Heldengedenktag, aber wir kdnnen
hier nicht feiern, sondern missen Euch in der Heimat feiern lassen, denn hier vermehrt sich
stiindlich und taglich die Anzahl derer, die als Helden fir Deutschland fallen. Von hier aus
gedenken wir Euch, die Ihr als Helden des Alltags Eure Pflicht erfiillt. Ihr habt viel Arbeit,
Muhe und Sorge, was aber nur ein Bruchteil dessen ist, was wir Krieger an der Front
erleben. Jeden Meckerer und Miesmacher misste man einmal hierher schicken, blofR fiir ein
paar Stunden, damit er sich zu Hause wieder in die Volksgemeinschaft einfligen kann*'*.

GM erwahnte die ,Volksgemeinschaft® zweimal. Zuerst in einem Brief vom 23.07.1944,
Ausgangspunkt seiner Ausfihrungen war das gescheiterte Attentat auf Hitler und eine sich
darauf beziehende Rede des Leiter der ,Deutschen Arbeitsfront (DAF) Robert Ley™.
Nachdem GM die ,Adelsklique“ mit ihren ,dunklen Interessen® als grundsatzliche Gefahr fur

e FREI 2005 S. 90-92. Es handelte sich also, wie Frei pointiert bemerkt, nicht ,um eine Besetzung Deutschlands durch
1Aull<.(-3rirdische“, ders. ebd. S. 91. Ausfiihrlich dazu vgl. ders. ebd. S. 83-96; KERSHAW 2002b S. 545-626

Dass dieser Begriff, bzw. die weiter unten auftauchenden wie ,Heimat*, ,“Vaterland“ usw. nicht als eigene inhaltliche
Kategorien (konzeptionelle Codes, vgl. Tabelle 25 S. 193) und damit, wie es an sich logisch ware, im Auswertungsteil meiner
Arbeit berlcksichtigt werden, liegt darin begriindet, dass sie zum einen thematisch nicht grundsatzlich mit Kindern genannt
werden, zum anderen dort, wo sich solche Zusammenhange ergeben, dies unter der Kategorie ,Sinn“ gefasst wird.

143 Die Feldpostpriifstelle beim Pz. A.O.K. 3 stellte am 02.09.1944 in seiner Untersuchung von ca. 50000 Briefen des Monats
Vormonats fest, dass viele Soldaten von der Tapferkeit ihrer Offiziere und Kommandeure und guter Kameradschaft sprachen,
Bemerkungen uber Vorhandensein oder Wirkung von ,nationalsozialistischer Truppenfihrung® Iagen nicht vor. ,Das durfte als
Beweis daflir anzusehen sein, dass das nationalsozialistische Gedankengut in einem solchen MaRe Allgemeingut des
deutschen Soldaten geworden ist, und so selbstverstandlich, dass er gar nicht auf den Gedanken kommt, darliber ein Wort zu
verlieren“, BUCHBENDER/STERZ 1982 S. 22. Die ,Volksgemeinschaft” wird hier zwar nicht explizit erwahnt, dies war aber
auch nicht notwendig, da sie Bestandteil ,nationalsozialistischen Gedankenguts* war. Zur Situation der Heeresgruppe Mitte
gsowjetische Sommeroffensive vom 22.06.44), der das Pz. A.O.K. 3 unterstellt war, vgl. FRIESER 2007 S. 526-603

4 AK Sowijetunion 14.03.43. Der ,Heldengedenktag” und — ab 1939 — ,Tag der Wehrfreiheit wurde am 16. Marz, bzw. am
Sonntag vorher begangen; mit ihm wollte das NS-Regime Opferbereitschaft und Heldentum ehren und propagieren. Er ersetzte
seit 1934 den Volkstrauertag und war durch einen einheitlichen Ablauf strukturiert, vgl. JENSEN 2001 S. 507, THAMER 1986 S.
419. Zu den NS-Feiern vgl. ders. ebd. S. 417-429. Zu diesem Zeitpunkt befand sich AK im Siiden der Sowjetunion, seine
Einheit richtete sich nach der Riickeroberung ukrainischer Gebiete im Zuge der deutschen Gegenoffensive im Frihjahr 1943
am Donez ,zur Verteidigung® ein, AK Sowjetunion 14.03.43, ders. ebd. 23.03.43. Zur deutschen Gegenoffensive vgl. WEGNER
1990 S. 1075-1082
145 Robert Ley (1890-1945) war seit 1923 Mitglied der NSDAP, 1925 Gauleiter Rheinland-Siid; wegen Alkoholismus wurde er
1928 entlassen. 1930 zog er fiir die NSDAP in den Reichstag ein, nach der Zerschlagung der Gewerkschaften 1933 wurde er
Leiter der ,Deutschen Arbeitsfront®, vgl. BENZ/GRAML/WEISS 2001 S. 858
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Deutschland beschrieben hatte'®, ging er zur allgemeinen gesellschaftlichen Situation (iber:

»1rotzdem, es gibt in Deutschland nur eine Klasse, die Klasse aller schaffenden Deutschen.
Daneben gibt es immer noch solche, ohne Juden, die auf dem Riicken dieser glauben ihr
vollkommen nutzloses Leben in Glanz und Pracht und Arroganz fihren zu kénnen. Das sind
dieselben, die es nie vergessen koénnen, dass sie heute von einem Gefreiten des
Weltkrieges Befehle entgegen zu nehmen haben. Man hat das bei den Soldaten, sowohl als
auch in den Reihen der Partei immer wieder gefiihlt, man hat aber aus Griinden des
Gehorsams und um dem Volksgemeinschaftsgedanken nicht zu nahe zu treten nicht offen
darlber gesprochen®. Dies sei jedoch ein Fehler gewesen, denn: ,Nun ist es zu Tage
getreten, in einem furchtbar gefahrlichen Augenblick, in der brutalen Weise, in der diese
Typen, diese Verbrecher nur noch immer Uber Leichen gegangen sind. Blaublitige
Schweinehunde hat Dr. Ley sie genannt. Das Wort wird als urgesund und richtig, und im
rechten Augenblick fir die richtige Sorte gepragt in die Geschichte eingehen. Das
Adelspradikat ‘von’ ist zum Schandmal geworden. Sie sind nun entlarvt vor der ganzen
Nation®. Deshalb kénne es nur eine angemessene Handlungsweise geben: ,Hoffentlich wird
mit stalinschen Methoden barbarisch aufgerdumt und keiner vergessen. Ohne die
Gesellschaft gewinnen wir den Krieg noch lange, im Gegenteil besser, weil mit ihnen immer
wieder Sabotage und Verrat sein wird“. Diese Einschatzung werde auch von seinen Mannern
geteilt: ,Bei meinen Soldaten herrscht ohne Ausnahme masslose Entriistung Uber diese
Verbrecher*'"’.

Die zweite AuRerung GMs zur ,Volksgemeinschaft® findet sich in einem Brief vom
02.01.1945. Hier beschaftigte er sich ausfuhrlich mit den alliierten Luftangriffen in
Deutschland. Nachdem er die ,positive Einstellung® verschiedener ihm bekannter Soldaten
pries, die neben ihren Angehdrigen ,alles verloren hatten und dennoch ,guten Muts® seien
(solch ,vorbildliche Haltung® misse ,endlich zum Erfolg fuehren®), leitete er zur Situation in
seinem Heimatdorf Uber: ,Ilch kann mir wohl denken, dass auch S. noch eine Menge
Evakuierte aufnehmen muss. Irgendwo muessen ja diese Ungluecklichen unterkommen. Da
muss man zeigen, dass man den Begriff Volksgemeinschaft nicht nur gelesen, sondern auch
wirklich in sich aufgenommen hat“'*®.

Die Autoren hoben hinsichtlich der ,Volksgemeinschaft® auf folgendes ab: GM sprach im
ersten Brief von ,einer Klasse®, die es in Deutschland gebe, ,die Klasse aller schaffenden
Deutschen® , im zweiten beschrieb er damit eine solidarische Hilfsgemeinschaft, in welcher
sich die ,Volksgenossinnen® uneigennuitzig unterstitzen sollten. AK aulRerte diesbezuglich
nichts naheres, er beschrieb jedoch, wie er mit ,Abweichlerinnen“ umzugehen gedachte.
Derlei ,Meckerer und Miesmacher®, missten zur Disziplinierung ,blo3 fir ein paar Stunden®
an die Front geschickt werden, dann wirden sie sich wieder ,einfugen“. GM war
diesbezlglich ebenfalls nicht zimperlich. Er teilte zwar nicht mit, was er im Falle der
Bombenfliichtlinge mit jenen machen wiirde, die nicht, ,volksgemeinschaftlich® handelten, bei
Adligen hingegen wurde er deutlich. Diese missten ,mit stalinschen Methoden barbarisch®
beseitigt werden, es durfe dabei ,keiner vergessen® werden (s.0.).

46 GM bezog sich dabei auf eine Unterhaltung mit seinem ,Querkopf von Onkel G.*, der ,einmal in einer Aussprache lber
Nationalsozialismus” ihm gegeniiber gedufRRert habe: ,Héatte mir imponiert, diese Sache, ist auch ohne Einschrankung richtig,
aber ich kann deshalb nicht mitmachen, weil ich an die volksverbundene Gesinnung der Adelsklique nicht glauben kann und
auch nicht glauben will. Die werden die Sache nur fir ihre dunklen Interessen benltzen und im ihnen geeigneten Augenblick die
Macht an sich reissen. Wenn diese Gesellschaft nicht ausgebootet wird, sind heute schon 990 Jahre des Tausendjahrigen
Reiches voruber ...“ ders. Polen 23.07.44

GM Ruménien 23.07.44. RB schrieb seiner Frau, das ,Attentat auf den Fiihrer” sei ,auch nicht ohne, und hat der Mann so
grofRes Gliick gehabt”, ders. Sowjetunion 27.07.44, darliber hinaus bestehe ein Zusammenhang zwischen den ,Verratern vom
20. Juli* und schlechter militérischer Lage, erstere seien ,auch schuld an unserer Absetzung [Riickzug - RS], und so miissen wir
auf Hilfe warten®, ders. Sowjetunion 11.08.44, 21.08.44, 03.09.44. Zur Ablehnung des Attentats durch die Mehrheit der Soldaten
vgl MULLER 2007 S. 139-142; LATZEL 1998 S. 297-298; BUCHBENDER/STERZ 1982 S. 141-148

GM Generalgouvernement 02.01.45
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Anhand dieser Aussagen wird zweierlei deutlich. Die so von den Autoren beschriebene
,Volksgemeinschaft war zum einen ein unbestimmter, jedoch positiv belegter Begriff,
welcher z.B. Vorstellungen von Gleichheit und solidarischer Hilfe einschloss. Deutlicher als
die positive Zuschreibung war jedoch die negative Abgrenzung. Es gehérte beispielsweise
nicht dazu, wer nicht ,schaffte®, adlig war oder sich nicht an die Regeln hielt, z.B. meckerte.

Damit ist jedoch die Frage nach der Bedeutung der ,Volksgemeinschaft® im Denken der
Briefschreiber noch nicht beantwortet. Um sich dem anzunahern, ist es notwendig,
darzustellen, was sie mit ,Heimat“, ,Vaterland®, bzw. ,Nation“ verbanden'*°.

Der Begriff ,Heimat* wurde von den Autoren in verschiedenen Zusammenhangen genutzt.
Zum einen stand dieser Terminus als Synonym fir ,Staat® sowie fir ,zu Hause®, bzw.
,daheim®. Letzteres wurde deutlich, wenn z.B. KG schrieb: ,Recht herzlich grifRe ich Euch
alle in der Ferne und hoffe dermaleinst auf ein gesundes Wiedersehen in der Heimat“'*°.
Dabei klingt schon der nachste Aspekt an; ,Heimat* war ein Bezugspunkt emotionaler und
geographischer Art. Ersteres beinhaltete haufig Partnerin, Familie, Eltern, aber auch die
(eigene) Kindheit. Dementsprechend stellte GM fest: ,Mir geht es soweit ordentlich,
jedenfalls ware es nicht recht, unnétig zu klagen. Bleiben tut eben diese verdammte nicht zu
bezwingende Sehnsucht nach Hause, zu der eigenen Familie, zu Dir mein liebes Kind
[Partnerin], zu U. [Tochter], zu jedem Stick, das unser kleines, doch noch recht
bescheidenes Reich ausmacht®, und, dies erganzend: ,... dabei bin ich doch erst im siebten
Monat von zu Hause, von Dir weg, wahrend andere Kameraden nun schon 15 und mehr
Monate Familie, Heimat und Elternhaus nicht mehr gesehen haben“'®'. Der geographische
Bezug (z.B. Lebensart, Landschaft, Wohnort) wurde von RB angesprochen. Nach einer
ausfuhrlichen Schilderung der Armut der sowjetischen Menschen und des Lobes, dass ,sehr
guter Boden da“ zu finden sei, der nur nicht ordentlich bestellt sei, teilte er seiner Partnerin
mit: ,Aber die Heimat ist doch am schonsten, hier wo man hinsieht nur Wald und Felder weit
und breit, unheimliche Gegend, verwildert man macht sich kein Begriff‘”sz. Dass sich
,Heimat" als geographischer und emotionaler Bezugspunkt oft nur schlecht trennen lassen,
wird anhand einer Au[&erung von EG deutlich, der beides in eines setzt: ,Bleib Du mir mit
unseren Kindern gesund und froh und mége der Himmel mir meine Heimat erhalten. Und
Heimat, das bist Du, liebste Irene, und unsere beiden Kinder. Heimat ist nur dort, wo Du
atmest, wo Du mit den Kindern spielst, wo Dir die Sonne scheint“'®.

Wenn von ,Heimat® die Rede war, wurden oft auch ,Andere” thematisiert. Dies konnten
»,ganz Andere®, zum Beispiel die Bewohner in den eroberten Gebieten sein, aber auch vom
eigenen Standpunkt abweichende Menschen zu Hause sein. Erstere wurden von RB eben
schon indirekt abwertend kategorisiert, dies geschah jedoch haufig auch klar und deutlich.
Als GH im Juni 1942 seinen Einsatzort im Sitiden der Sowjetunion erreichte, teilte er seiner
Frau die Gedanken mit, welche ihn beim Anblick des Schlachtfeldes von den Kampfen bei
Charkow ein % Jahr zuvor beschéaftigten. Neben zerstértem Material sei er auch ,an manch
deutschem Heldengrab“ vorbeigezogen, was ihn innerlich doch berlhrte. Allerdings misse
die Heimat ,diesen Helden dankbar ein, die ihr Leben gegeben haben flr Deutschland. Denn
fur diesen Kampf kann es nur eine Losung geben: Siegen oder sterben, damit die Heimat
von dieser Art Menschen verschont bleibt“. Uber die Gefangenen, welchen er begegnete,

149 74 den Vorstellungen von Wehrmachtssoldaten hinsichtlich ,Nation* und ,Vaterland* vgl. MULLER 2007, ders. 2005 S. 9-92:
LATZEL 1998 S. 300-307

1%0 G Polen 21.06.44

191 GM Sowjetunion 08.04.42. Ahnliche Aussagen finden sich haufig bei RB, LB, KG, KH, GH, WP
152 RB Sowjetunion 27.09.41. Ahnliche Aussagen finden sich bei KG, KH, GH, GM, OS

193 EG Frankreich 15.05.44
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urteilte er: ,Wenn man die Gefangenen betrachtet so sieht man alle Rassen aber keine
ordentlichen Menschen®. Daraus zog er die Rechtfertigung fir den Krieg (den er
entsprechend der NS-Propaganda als praventiven Verteidigungskrieg bewertete'*) und
dessen fur Deutschland positiven Ausgang: ,Wie ware es den deutschen Frauen + Kindern
gegangen, wenn diese Bestien in unser schénes Heimatland einmarschiert waren. Gar nicht
auszudenken. Wenn man dariber nachdenkt, so nimmt man gerne alle Opfer auf sich, wenn
nur meine Lieben daheim geschitzt sind. Dass die Russen besiegt werden, zweifle ich nicht
u. Truppen haben wir hier noch. Es ist ja schon ein herrliches Geflihl unserer Macht wenn ich
die Kolonnen + Fahrzeuge ansehe, die mit uns marschieren*'*®. Allerdings fanden sich auch
positive AuBerungen hinsichtlich der ,Feinde“. AK, der im Marz 1943 die Disziplinierung von
.Meckerer[n] und Miesmacher[n]“ in der ,Volksgemeinschaft* anmahnte (s.0), schrieb ein
paar Zeilen spater, als er Uber seine gute Unterbringung bei einer ,ukrainischen Familie am
Donez“ berichtete: ,Hier in der Ukraine sind die Verhaltnisse bedeutend besser als in
Frankreich. Man sagt wohl Russen, aber hier ist ein Menschenschlag, der sich auch in
Deutschland sehen lassen koénnte“, deren ,Behausung“ sei ebenfalls besser ,als in
Frankreich in den Bauerndérfern*'®®.

»LAndere® konnten, wie bei AK schon angedeutet, auch Menschen zu Hause sein. Dazu war
kein Bezug auf die ,Volksgemeinschaft‘ notwendig. ,Andere” waren beispielsweise solche,
die bisher noch nicht eingezogen waren und/oder ,negative“ AuBerungen von sich gaben. LB
schrieb dazu im Marz 1943: ,Eine kleine Beruhigung ist nur, dass so manche jetzt auch die
hohe Ehre haben, Soldat u. Kampfer des Ostens sein zu dirfen, die bis jetzt nur an der
Heimatfront sein mussten, weil doch Goebbels gesagt haben soll, 3 Mill. kommen i. Marz
neu an die Front“. Denn wenn man von einem ,Volksheer* spreche, solle ,jeder mal in den
Genuss dieser hohen Ehre kommen“'®’. GH AuRerte sich im Mai 1942 ahnlich: ,Dass G.
wieder k.v. gesprochen ist wundert mich nicht. Da haben wir ganz andere dabei, die nicht
mal einen Stahlhelm tragen diirfen®. Hinsichtlich dessen ,unangemessener‘ AuRerung (die
aus den Briefen nicht hervorgeht) teilte er mit: ,Dass er gesagt, hat, er wiisste schon was
machen u.s.w. ist nicht richtig. Wenn er schon solche Gedanken hat, so soll er diese fiir sich
behalten. Wenn er Handel macht, so ist’s ja gut fur ihn, wenn er wieder mal eine Weile zum
Barras kommt“ — und dort auch bleibe'*®.

Damit ist ein weiterer Aspekt angesprochen. Die meisten Autoren verstanden unter ,Heimat*

auch Kampfgemeinschaft. Dies beinhaltete zum einen eine geschlechtsgetrennte Aufteilung:

,Du hast Deinen Kampf, zu Hause, auf eine andere Art. Du kampfst zu Hause um Deine und

des Kindes Existenz“ — damit beschrieb AK den weiblichen ,Kampfauftrag®. Den mannlichen

154 Zur propagandistischen Vorbereitung des Vernichtungskriegs gegen die Sowjetunion vgl. FORSTER 1996 S. 525-538. Die
Legende vom ,Praventivkrieg“ wird immer mal wieder verbreitet, z.B. bei HOFFMANN 1996 S. 109 Anm. 190, ders. 2001
passim. Wissenschaftliche Belege dafiir gibt es jedoch nach wie vor nicht, vgl. SONTHEIMER 2005 S. 104-107; PIETROW-
ENNKER 2000; MULLER/UEBERSCHAR 2000 S. 26-27, 82-83; UEBERSCHAR/BEZYMENSKIJ 1998

195 GH Sowjetunion 06.06.42. Ahnlich drastisch duRert sich GM nach der Niederlage von Stalingrad: ,Wichtig ist, dass wir aus
dem Debacle fir die Zukunft gelernt haben. Dieser satanische Gegner ist nun einmal in gar nichts zu unterschatzen, sondern
verdammt ernst zu nehmen. Jedenfalls viel ernster, als viele Menschen der Heimat hierzu geneigt sind. Er hat
Menschenmassen und ausgezeichnete Waffen, und Ol und wieder OI, ein Stoff, den wir selber hier auf die Goldwaage legen
mussen. Er ist ausserdem von einer Brutalitdt und einer Ricksichtslosigkeit im Opfern der eigenen Menschen. Er kennt darin
keinerlei Hemmungen, wenn nur der Erfolg verbiirgt ist. Und die Mentalitat des Landes gibt ihm recht. Er weiss, dass seine
Weiber wieder und immer wieder das Menschenmaterial gebaren, das er fir die Zukunft braucht. Dieser Gegner weiss, dass
Zig-Milionen Toter in wenigen Jahren wieder hereingeholt sein werden*, ders. Sowjetunion 27.02.43. Ahnliche AuRerungen
finden sich bei RB, er spricht z.B. vom ,Sauvolk®, ders. Sowjetunion 19.03.42 und EG 12.07.41.

196 AK Sowjetunion 14.03.43

LB Sowijetunion (Riickzug aus dem Kaukasus nach Taman) 12.03.43. Ahnlich duRerte sich schon 1 % Jahre zuvor RB.
Beziiglich der Einberufung eines naheren Verwandten (oder Bekannten, dies konnte ich nicht genau herausfinden): ,A. génne
ich ja mal, dass er fort ist, dass auch weil}, wie das ist, fern der Heimat", ders. Sowjetunion 27.09.41

GH Frankreich 17.05.42. Dass zu den ,anderen” auch Soldaten gehéren konnten, die zu Hause eingesetzt waren, beschrieb
PK. Er war im Juli 1943 in Frankreich als Zug- und Bahnhofskontrolle eingesetzt und auf dem Weg zu einem Vortrag, den er vor
einem Kompaniefiuhrer-Lehrgang halten musste. Noch wéhrend der Zugfahrt dorthin bereitete er sich vor, ,um mich vor den
jungen Offizieren, die uns altere ja nur als mehr oder weniger unbrauchbare Heimatkrieger und Etappenschweine ansehen,
nicht zu blamieren®, ders. Frankreich 12.07.43
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fasste er so zusammen: ,Ich kdmpfe hier drauRen um Deine und des Kindes Existenz
sichern zu kdnnen“'*°. Dazu taten die Soldaten ,hier drauBen, was wir kdnnen. Auf uns konnt
lhr in der Heimat Euch verlassen*'®°.

Zum anderen waren damit unterschiedliche Aufgaben angesprochen. Die ,Heimat® hatte
u.a. flir den emotionalen Halt der ,Front* zu sorgen und deren Nachschub zu liefern. Ersteres
driickte EG mit mahnendem Unterton folgendermalen aus: ,Der Krieg macht nicht nur den
Soldaten an der Front zu einem leuchtenden Kampfer der Nation, er kampft mit der Waffe in
der Hand. Jawohl, er verteidigt seine Heimat. Was hilft ihm aber dieser Kampf Jahr um Jahr,
wenn daheim die Herzen zu wanken beginnen. Das ist wie mit dem Baumeister, der oben
Stein an Stein flgt um die herrlichsten Gebaude und Werke zu vollenden. Wenn man unten
nur als einziger da steht und am GerUst rittelt, dann wirde alles zusammenstiirzen. Gerade
das ist die Aufgabe der Heimat. Und mit Heimat kann ich nur meine Frau und mein Kind
ansprechen“'®. Au dieses Thema kam EG immer wieder zuriick: ,So, wie der Krieg das
ganze Volk einer harten Prifung unterzieht, tut er das ja auch mit uns. Und dass wir aus
diesem Kampfe siegreich hervorgehen werden, ja, mein Schatz, dafir birgt uns unsere
teure Heimat und meine Heimat ist dort, wo Du bist und wo unsere Kinder lachen*'®2.

Zwischen ,Heimat und ,Front® wurde zum einen differenziert (zum Teil auch abwertend,
s.0.), beispielsweise hinsichtlich der ,Realitat* des Krieges. RB beschrieb diesbeziglich zum
einen die Folgen des Kampfens und Tétens. Ausgangspunkt war die Nachricht seiner Frau,
dass der Pfarrer im Heimatdorf gestorben war: ,L. Mama [Partnerin], wann ich so eine
Nachricht hore, schau offen gesagt man wird kalt und hart, wir kennen nichts anders, ist so,
nehme mir nicht Gbel, Mama, bei uns gibt es nur leben — kdmpfen, sterben, was anders
nicht. Und wann die Heimat alles sehen und erfahren wiirde, ich glaube es ware auch
anders, aber es ist auch hart, wo man den Herr gekannt hat, und momentan tut es auch
einem leid, so ferne nicht verwandt ist, geht man ganz leicht darliber, was anders |b. Mama
wann Dir oder den Kindern was passieren wurde, stelle mal das vor, und ich in dem
verfluchten Russland“'®®. Zum anderen hielten manche Autoren der ,Heimat“ ein Leben im
Wolkenkuckucksheim vor. GM schimpfte vor dem Eindruck der Niederlage von Stalingrad,
die Heimat habe ,ja keinen Schimmer, keine Ahnung®, und beschwor sie in dramatischen
Worten, dass er hoffe, sie finge ,nun endlich an zu begreifen®, was ,es heissen wiirde, wenn
der Bolschewismus siegen wirde®, denn die Soldaten an der Front wissten es, da sie es
selbst an Ort und Stelle gesehen hatten®.

Andererseits wurden die Gemeinsamkeiten der ,Kampfgemeinschaft® beschworen,
beispielsweise hinsichtlich des Nachschubs (der gleichzeitig, wenn er ausreichend war,
wiederum eine emotionale Stiitze war): ,Die Heimat gibt uns buchstablich alles, was der

199 AK Frankreich 04.12.42. Vgl. dazu auch Kapitel 6.2.2. ,Mutter und Vater als Erzieherlnnen*®

160 AK Sowjetunion 12.12.43

18" EG Frankreich 10.05.43

162 £G Elsass 02.12.44. Vigl. dazu auch Kapitel 1.2. ,Funktion und Bedeutung von Feldpostbriefen*
163 RB Sowjetunion 18.01.42

164 Ein Sieg des Bolschewismus, so GM, sei ,einfach unvorstellbar®, denn ,es ware nicht nur unser grausames Ende. Wir
kamen nicht mehr nach Hause, und fiir die zu Hause ware es eine Schreckenszeit schlimmster Art. Es ware auch kein Friede,
denn nach einem bolschewistischen Sieg, wird diese Massenarmee mit neu gewonnenen Hilfsvélkern, d.h., mit dem Rest der
europaischen und in erster Linie der deutschen Mannerwelt den Krieg gegen die ganze Ubrige Welt fortsetzen®. Nach der
Beschworung dieser Apokalypse, welche interessanterweise die deutschen Ambitionen vor dem Eindruck der Niederlage auf
den Gegner projizierte, fihrte GM eine ganze Reihe von seiner Auffassung nach notwendigen Manahmen fir die Heimat auf:
,Nun, wir hier drauBen hoffen immerhin, dass die Gesetze zur totalen Kriegsfiihrung endlich mit unliebsamen Erscheinungen
aufraumt. Wir brauchen keine Bars, wir brauchen kleine unrentable Klitschen nicht mehr, wir brauchen keine 6 Menschen auf
einem Rathaus fir ein Dorf mit Iacherlichen 1200 Einwohnern. Wir brauchen in Notzeiten fiir Schulen mit 200 Schiilern
héchstens 2 Lehrkrafte. Wir brauchen keine Gemeindediener. Die Herren mdgen dies selber machen. Wir brauchen keine
geschminkten Weiber in den Caffes nicht. Wir brauchen auch die besseren Weiber nicht, die ein langes unnutzes kinderloses
Leben zur Halfte mit Migréne verbringen. Wir brauchen nur noch Arbeiter, Arbeiterinnen, Bauerinnen und Soldaten. Alles
andere Gsups frisst nur das notwendige Brot weg, halt auf und hilft diesen verdammten Krieg verlangern®, ders. Sowjetunion
27.02.43. In diesem Tenor folgen in diesem Brief noch etliche Passagen
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Soldat braucht. Bei Gott sie hat nicht versagt. Immer, wenn ich vor den neuangelieferten
Sachen stehe, wachst mein Erstaunen jedes Mal aufs Neue und stets frage ich mich: Wie
kbnnen sie das zu Hause immer wieder herbeischaffen? ... Ob das Schuhe, andere
Bekleidungsstiicke oder Waffen sind*'®. Die Gemeinsamkeiten wurden auch hinsichtlich des
Bombenkriegs in der ,Heimat* hervorgehoben: ,“Mama, was flir grof3e Opfer bringt auch die
Heimat, und all die grofRen Stadte mit den (..), und die armen Menschen, die Kinder, und darf
sagen, die Heimat steht bald noch mehr der Front ebenburtig, jawohl, und was flir Opfer
auch immer kostet und Elend Mama, und wiinsche auch, dass |hr meine Lieben, verschont
bleibt, und nie so was erleben misst, und ist furchtbar*'.

Ein weiterer Aspekt hinsichtlich ,Heimat® war der positive Bezug zum Einsatzort sowie zur
jeweiligen Einheit. Beziglich ersterem sprach KH von seiner ,2. Heimat“'®’, GM verglich vor
dem Hintergrund der Versetzung eines Bekannten zu einer anderen Einheit die jeweils
angestammte Kampfeinheit ebenfalls mit einer ,zweiten Heimat“, bzw. mit einer ,Mutter*:
,und E. H. kommt nicht mehr zu seinem alten Haufen? Das ist immer bitter. (...) Siehst Du,
deshalb habe ich so manche Krankheit einfach weggelogen, allein, weil ich fuerchtete,
anschliessend zu einem fremden Haufen zu kommen. Das liebt kein Soldat besonders. Das
Rgt. [Regiment] ist gewissermassen zur Mutter geworden, zu einem Stiick zweiter Heimat.
Davon habe ich Dir ja schon oft gesprochen*'®.

Anhand dieser Beispiele wird deutlich, dass bei der Verwendung des Begriffs ,Heimat” durch
die Briefschreiber ganz unterschiedliche Sachverhalte angesprochen wurden und
verschiedene Bedeutungen mitschwangen. Diese reichte u.a. vom einfachen Synonym fur
,daheim“ oder ,zu Hause®, bzw. ,Staat® Uber die Bedeutung als geographischem und
emotionalem Bezugspunkt bis hin zur Kampfgemeinschaft.

Wenn die Autoren die Begriffe ,Vaterland“ und ,Nation“ verwendeten, wurden ebenfalls
unterschiedliche Facetten deutlich.

Der von manchen Briefschreibern ab und an verwendete Terminus ,Vaterland® stand bei
ihnen als Synonym sowohl fiir ,Heimat* als auch fir ,Staat®. Ersteres kam bei GH zum
Ausdruck, als er seine Eindricke bei der Bahnfahrt wahrend der Verlegung in die
Sowjetunion beschrieb. Er habe dabei zwar ,gar keinen Kopf zum Schreiben®, jedoch sei es
schon, ,durchs deutsche Vaterland zu fahren u. die Menschen winken Uberall so freundlich.
Das tut einem direkt gut“'®®. Die zweitgenannte Bedeutung wurde bei RB deutlich, er teilte
seiner Frau im Mai 1941 mit, dass er sehr hoffe, ,bald ein Wiedersehen feiern zu kénnen®,
jedoch dauere es bis dahin noch eine Weile, denn ,vorher missen wir noch eine andere
Aufgabe I6sen, fiir Vaterland*'™°.

Hier kniipft der Aspekt der ,Kampfgemeinschaft‘ an'"".

Wenn die Autoren den Begriff ,Vaterland verwendeten, sprachen sie hierarchische Ebenen
an. Dies betraf zum einen den Staat mit dem ,Flhrer an der Spitze als Identifikationsobjekt,
welches die Widrigkeiten des militarischen Apparats, z.B. jingere Vorgesetzte, zu ertragen

165 GM Rumanien 05.07.44. Ein Jahr zuvor bemerkte er diesbeziiglich: ,Die Front kampft, die Heimat arbeitet. Beide
schimpfen. Bei Gott, manchmal mit vollem recht, oft auch zu unrecht”. Und mit einem Seitenhieb auf die ,Abweichler”
verbreitete er Siegeszuversicht: ,Es kann so nicht schief gehen, trotz all derer, die nicht in der Lage sind Uber ihren eigenen
kimmerlichen Schatten zu springen®, GM Sowjetunion 20.07.43

RB Sowjetunion 30.12.43. Die Klammer markiert keine Auslassung, sondern an dieser Stelle war ein Wort nicht lesbar
Dass dies nicht ironisch gemeint war, belegen spatere Aussagen, in denen er seiner Partnerin mitteilte, dass er sich in
Italien, wohin Ende 1943 versetzt wurde, nicht wohlfiihle und deshalb seine Riickversetzung in die Sowjetunion beantragt habe,
\{gé KH ltalien 03.12.43, 10.12.43
GM Polen 12.12.44
'%% GH beim Halt in Schweinfurt 23.05.42
170 RB OstpreuRen 11.05.41
77 V/gl. MULLER 2007 S. 95-96; LATZEL 1998 S. 306
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halfen: ,Kindchen, Du machst Dir keinen Begriff, was man sich mit 40 Jahren alles bieten
lassen muss, einzig und allein, weil man auf diesen dummen Schultern nicht geniigend
vorbelastet ist. Tut aber gar nichts ... Ich gedenke damit fertig zu werden. Letztenendes
diene ich ja meinem Vaterland und unserem Fiihrer ...“'"?. Zum anderen wurde damit das
Verhaltnis Individuum — Staat, bzw. dessen Flhrung angesprochen. ,Wenn Du mich fragst,
was an den Fronten wird“, so verdeutlichte KG dies vor dem Hintergrund der schlechten
Kriegslage, ,so kann ich Dir nichts sagen. Wir sind nur jeder ein unscheinbares Etwas an
dem grolRen Korper, der unser Vaterland darstellt. Was wissen wir schon von den grofen
Dingen der Weltpolitik und der Schlachtenlenkung“'’®. Dariiber hinaus wurde wiederum von
GM die Hoéherwertigkeit des deutschen ,Vaterlandes® gegenlber anderen Landern
herausgehoben. ,Bei uns bliiht es auch bereits an allen Ecken und Enden und doch kann mir
diese ganze Blutenpracht gestohlen werden. Es ist die Heimat nicht, ist nicht das Vaterland.
Lieber ist es uns jedoch als der Winter und die Uble Schlamm- und Dreckperiode. Der Staub
ist nun wieder obenauf in diesem Sauland“'”®. Und auch wenn zu Hause nicht alles so war,
wie es GMs Meinung nach sein sollte, so sei ,unser Vaterland“ trotz allem noch ,viel besser
als die andern“'”®.

Auch hinsichtlich des Begriffs ,Vaterland“ wird deutlich, dass ihn die Autoren mit
verschiedenen Bedeutungen versahen und verwendeten. Ahnliches wird sich auch beim
Terminus ,Nation“ zeigen.

,Nation“ stand zum einen ebenfalls als Synonym fir ,Heimat®, ,Vaterland“ und ,Staat®. HS
deutete dies an, als er im Mai 1943 Uber den weiteren Kriegsverlauf nachdachte. Ausgehend
vom Mangel an Informationen einerseits und der Niederlage in Afrika teilte er seiner Frau
mit: ,Afrika ist aber keine Entscheidung und dieser Abschluss gibt zur Verzweiflung keinen
Anlass. Da aber jede Nation bis zum Weillbluten alles hergibt, liegt alles noch im
ZeitenschoRe verborgen. Und damit auch unser Schicksal“'’®. Auch die oben beschriebene
hierarchische Komponente wurde deutlich. Die Nation stand Gber dem Leben aller, flir deren
Erhalt seien auch Eingriffe in personliche Freiheitsrechte (z.B. Zensur) richtig und
notwendig. ,Wenn man etwas in die Dinge hineinsieht, dann kommt man zur Bejahung all
dessen, was wir zunachst als ungeheuren Eingriff in unsere persoenliche Freiheit
empfinden®. Dies werde nach dem Krieg wieder anders, bis dahin gelte jedoch, dass alles
getan werde, ,was dem Enderfolg nuetzt* und im Gegenzug alles zu unterbleiben habe, was
diesen gefahrde. Zur Veranschaulichung diente ein Bild aus der Anatomie: ,Aber jeder
kranke Koerper ist gegen Einfluesse irgendwelcher Art besonders anfaellig. Und Krieg ist
nun einmal ein schwerer Krankheitszustand. Es muss also alles getan werden, um den
Koerper Nation vor ansteckenden Krankheiten, die seinen endueltigen Zerfall herbeifuehren
koennten, zu schuetzen“!’”.

72 5M Sowjetunion 20.05.43
73 G Westpreuen 10.10.44
7% GM Sowjetunion 09.05.43

™ GMm Sowjetunion 20.07.43. In diesem Brief lobte GM die Diktatur: ,Ich glaube noch heute felsenfest daran, dass unsere
heutige Diktatur (ein kiimmerliches Wort tibrigens) die im Augenblick beste Staatsform fir uns ist! Anders waren wir schon
langst zerbrochen*. Es bestehe jedoch die Gefahr des ,Byzantinismus®; dartiber hinaus kénne der ,unbedingte Gehorsam*
welcher ,ehrenvoll® und ,in keiner Weise beleidigend fiir den” sei, ,der zu gehorchen hat“, aufgrund dessen, dass derjenige,
welcher zu befehlen habe, mdglicherweise ,eine Niete* sei, ,unabsehbare Folgen fir alle* haben. ,Und bei Gott, auch um
unseren geliebten Fuhrer sind geradezu erbarmliche Nieten gewesen und auch er hat seine Zeit gebraucht, um sie zu
erkennen. Mogen sie alle in einer Stunde krepieren, diese Aasgeier, diese Ordensjager, diese erbarmlichen Jasager®, ders.

ebd.
7% 1S Deutschland 16.05.43

R GM Polen 20.11.44. GM verwendet darlber hinaus noch vereinzelt den Begriff ,Reich®, z.B. als Analogie fiir ,Heimat,
beispielsweise eine Woche spater, als er, ausgehend vom ,Verrat am laufenden Band" seine Sorge (iber die ,Heimat®, das
,Reich*, welches ,in einer Weise bedroht ist, wie wohl noch gar nie*, artikulierte, ders. Polen 25.11.44. Hinsichtlich des
,Verrats* spielte er auf die ehemaligen siidosteuropédischen Verbiindeten (z.B. Rumanien, Bulgarien, Ungarn) an, die seit Mitte
1944 zusammenbrachen, bzw. die Seiten wechselten; dementsprechend lieR er sich Uber die ehemaligen Verblndeten aus:
,Wir sind ja mit dem uebelsten Gesupps verblindet gewesen. Nun, wer romanische Mentalitaet kennt, der zuckt noch nicht
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Deutlich wurde, dass die drei Begriffe ,Heimat®, ,Vaterland“ und ,Nation“ zum einen synonym
fUreinander stehen, zum anderen jedoch verschiedene Sachverhalte mit je unterschiedlichen
Gewichtungen bezeichnen; dartiber hinaus sind sie positiv belegt. Der selten benutzte
Terminus ,Volksgemeinschaft® ist dabei inhaltich an die erstgenannten Begriffe

anschlussfahig'’®.

» Volksgemeinschaft” — Begriffsentstehung und historische Wurzeln

Der Begriff ,Volksgemeinschaft war keine nationalsozialistische Erfindung. Er wurde schon
1809 von Schleiermacher’”® verwendet und fand in den folgenden Jahrzehnten durch Carl
von Savigny’® und Ferdinand Ténnies’®’ Eingang in die Rechtswissenschaft und Soziologie.
Seit dem |. Weltkrieg bedienten sich sowohl Konservative und Liberale als auch
Gewerkschaftsfliihrer und sozialdemokratische Reformisten des Begriffs. Je nachdem, wer
ihn verwendete, konnte er demnach unterschiedliches meinen, vom ,Bekenntnis zum
friedlichen Ausgleich sozialer Gegensatze im freien Volksstaat® bis hin zum ,Ruf nach einer
autoritdren Ordnung, in welcher von ,oben“ bestimmt wurde, was dem Gemeinwohl diente
und was ihm abtraglich war'®2.

Mit Beginn des |. Weltkriegs im August 1914 und dem im Anschluss daran proklamierten
.Burgfrieden®, welchen Wilhelm Il. mit den Worten beschwor, er kenne keine Parteien mehr,
sondern nur noch deutsche Bruder, schien in Deutschland die Klassenspaltung und innere
Uneinigkeit iberwunden zu sein. Das deutsche Volk erlebte sich trotz — oder gerade wegen
— der inneren Gegensatze als ,grofle Schicksalsgemeinschaft, welche einerseits einen
angeblich von aufien aufgezwungenen Verteidigungskrieg, andererseits einen als gerecht
und gottgewollt empfundenen Kreuzzug filhrte'®®. Daran ankniipfend bot der Krieg scheinbar
die Moglichkeit einer gesellschaftlichen Transformation. Thomas Mann' sprach von einer
,geistigen Revolution“, welche eine neue Gesellschaft, namlich das ,Dritte Reich® als
,Synthese von Macht und Geist“ sowie eine neue Welt hervorbringen sollte, Stefan Zweig'%
formulierte, dass ,viele Tausende [im Krieg] spurten, was sie bereits im Frieden hatten
spiren konnen, dass sie namlich alle zusammengehérten“'®. Dieser euphorische
emotionale Uberschwang, welcher nicht so umfassend war, wie lange Zeit verbreitet wurde,
legte sich zwar recht schnell, und, je langer der Krieg dauerte, desto deutlicher wurde, dass
die Klassenschranken keineswegs Uberwunden waren, vielmehr die sozialen Gegensatze
zunahmen und sich die deutsche Gesellschaft immer starker polarisierte. Beispiele daflr
waren der anwachsende Schleichhandel, Schiebertum und Wucher einerseits, das Leben
vieler Kriegerfamilien, - sowohl aus der Arbeiterschaft als auch vormals bessergestellter aus

einmal mit den Achseln. Bedauernswert nur derjenige, der sich einen Augenblick tiber den Wert dieser Voelker im Unklaren
gewesen ist“. Daran anknupfend verbreitete er Durchalteparolen: ,Der Eckel koennte einen schuetteln, ueber so viel
jaemmerliche Haltung gewisser Nationen. Die Treue ist wahrhaftig ein leerer Wahn. Aber, lasst den Mut nicht sinken. Zum
Verzweifeln ist es noch lange nicht*, ebd. Zur Situation auf dem silidosteuropaischen Kriegsschauplatz vgl. SCHONHERR 2007
S. 679-730; ders. 2007 S. 731-848; UNGVARY 2007 S. 849-958

178 \/gl. MULLER 2007 S. 132; LATZEL 1998 S. 306
179 Friedrich Daniel Ernst Schleiermacher (1768-1834), preuischer Gelehrter und Erziehungstheoretiker, war Professor fur
Theologie in Berlin, vgl. TENORTH/TIPPELT 2007 S. 613

0 Friedrich Carl von Savigny (1779-1861) war Rechtslehrer in Marburg, Landshut und Berlin, vgl. BERTELSMANN 15 1994 S.
309

181 Ferdinand Ténnies (1855-1936) zahlt in Deutschland zu den Mitbegriindern der Soziologie als Einzelwissenschaft, vgl.
BERTELSMANN 18 1994 S. 108

2 WINKLER 112002 S. 6
183 Vgl. REULECKE 1995 S. 330-331; WINKLER 12002 S. 337-338

Thomas Mann (1875-1955) war Schriftsteller, emigrierte 1933 nach Frankreich und 1939 in die USA, vgl. BERTELSMANN
111994 S. 215

185 Stefan Zweig (1881-1942) war Schriftsteller, er emigrierte 1938 nach England, 1941 nach Brasilien, vgl. BERTELSMANN 20
1994 S. 170-171

'8 Zit. nach FRITZ 1998 S. 252

96



TEIL II: Historische Rahmenbedingungen, ,Volksgemeinschaft* und Erziehung

den blrgerlichen Mittelschichten — beim Tod ihres ,Haupternahrers® an der Front
andererseits'®’.

Dennoch erwiesen sich trotz dieser Gegensatze ,die Graben des Ersten Weltkriegs als
Brutstatte einer neuen lIdee, namlich der Vorstellung, dass die Fronterfahrung eine
Gemeinschaft von Menschen zusammengeschmiedet habe, in der alle gesellschaftlichen
und materiellen Unterschiede verschwunden® seien'®. Diese Idee blieb auch nach dem I.
Weltkrieg in Deutschland relevant. Fir alle jene, die vom ,Geist von 1914“ durchdrungen
waren, bzw. ihn mythisch verklarten, stand die Weimarer Republik fiir Desillusionierung,
politische Lahmung, O6konomische Erschitterung, soziale Zersplitterung, moralischen

Niedergang und nationale Erniedrigung®°.

» Volksgemeinschaft” im nationalsozialistischen Verstiandnis

Die Nationalsozialisten verwendeten den Begriff ,Volksgemeinschaft® unterschiedlich. Mitte
der 1920er Jahre schrieb Goebbels in Bezug auf eine Rede Hitlers dazu folgendes: Es gehe
darum, die Arbeiter fir den Nationalismus zu gewinnen, den Marxismus zu vernichten und
durch die Schaffung einer ,Volksgemeinschaft®, welche auf ,rassischer Reinheit* und dem
Kampfgedanken beruhe, die Trennung von Nationalismus und Sozialismus zu Uberwinden.
Durch die Fusion von Nationalismus und Sozialismus werde der Klassengegensatz zwischen
einem ,nationalistischen Blrgertum® und einem ,marxistischen Proletariat® abgeschafft, an
dessen Stelle trete eine ,Kampfgemeinschaft® in der Nationalismus und Sozialismus vereint,
.Kopf“ und ,Faust® versdhnt seien; in einer solchen Gemeinschaft kénne der Aufbau eines
,neuen Geistes* fiir den grofRen zukiinftigen Kampf des Volkes unternommen werden'®.
Hitler verwendete den Begriff unterschiedlich. Er benutzte ihn sowohl als Synonym fur ,Volk®
als auch im Zusammenhang mit seiner haufig propagierten Forderung nach Uberwindung
der ,Klassenspaltung® und ,Zerrissenheit* des deutschen Volkes, welche, wie eben schon
beschrieben, Blrgertum und Proletariat zusammenfihren, ,Arbeiter der Stirn“ und ,Arbeiter
der Faust“ miteinander versohnen sollte. Somit wird deutlich, dass es auch bei den
Nationalsozialisten keine einheitliche Definition des Begriffs gab, jedoch lasst sich grob
zusammengefasst sagen, dass bei ihnen hinsichtlich der ,Volksgemeinschaft® die Vision der
Verheillung einer ,Gesellschaft sozialer Geborgenheit, politischer Gerechtigkeit und
nationaler Erneuerung® anstelle ,zerstrittener Parteien, verfeindeter Klassen und
auseinanderstrebender gesellschaftlicher Interessen” im Raum stand™’.

»Volksgemeinschaft” als Konstruktion

Um den Begriff trotz seiner Unbestimmtheit dennoch theoretisch zu fassen zu koénnen,
scheint mir Benedict Andersons Konzeption der Nation als ,vorgestellter Gemeinschaft®
fruchtbar und auf die ,Volksgemeinschaft® Ubertragbar'®. In seinem konstruktivistischen
Ansatz geht er davon aus, dass ,Nation“ keine ,Essenz, keine festgefligte Substanz

187 \/gl. REULECKE 1995 S. 330-331; WINKLER Westen | S. 344
® Vigl. FRITZ 1998 S. 253
° Vgl. FRITZ 1998 S. 253
Ders. 1926 zit. nach KERSHAW 2002b S. 371-372

9T MULLER 2007 S. 51: FREI 2005 S. 107. Wahrend des ,Dritten Reiches* wurde unter dem Begriff Volksgemeinschaft ,die
Negierung aller Unterschiede in Herkunft, Stand, Beruf, Vermdgen, Bildung, Wissen, Kapital* verstanden (HOHN 1935, zit. in:
HAIBL 2001 S. 786), bzw. als ,Zentralbegriff allen nationalsozialistischen Denkens* definiert, MEYERS
KONVERSATIONSLEXIKON 1937 zit. nach MULLER 2007 S. 51

192 7um Folgenden vgl. MULLER 2007 S. 14-15, WEHLER 2009 S. 543-544
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enthalt'®®. Vorgestellt* bedeutet, dass der Nationalismus (dies meint ,das sich auf die
Kategorie ‘Nation’ beziehende Reden und Handeln®) ,die Gemeinschaft zunachst im Denken
ihrer Mitglieder und durch ihre Kommunikation untereinander hervorruft‘. D.h.,
»=ausschlaggebend sind der Glaube und die Selbstbindung der Individuen an ‘ihre’ Gruppe,
nicht an eine objektive Realitat. Jedoch bedeutet das nicht, dass eine so konstruierte Nation
eine unwirkliche sei, welche einer wie auch immer gearteten ,realen“ gegenubergestellt
werden kénne, vielmehr stellen alle sozialen Gemeinschaften ,immer auch vorgestellte und
konstruierte* Gemeinschaften dar. Entscheidend ist vielmehr ,die Tatsache, dass die Nation
durch den Glauben an ihre Gemeinschaft zur Realitdt wird“. Denn dadurch, dass ,der
Nationalismus seine Bedeutung fir die Vorstellungen, Interessen und Emotionen der
Menschen erhalt, erzeugt er eine handlungsleitende Wirklichkeit".

Dieser Konstruktionsprozess ist nie abgeschlossen. Entsprechend ,regelmalig
wiederkehrende Muster bewirken eine kontinuierliche Rekonstruktion der als Nation
vorgestellten Ordnung — sei es in Form offentlicher Kommunikation, politischer Rituale, im
privaten Alltag oder unter den Extrembedingungen des totalen Krieges®. Wichtig hierbei ist,
dass der Ruckgriff auf die gemeinsame Kommunikation und gleiche Sprache keine
Ubereinstimmung der Nationskonzepte bedeutet, denn ,selbst im nationalsozialistischen
Deutschland bestanden verschiedene Nationsvorstellungen nebeneinander her®.

Zusammengefasst lasst sich also sagen, dass die Kommunikation die Nation erschafft.
Gleiches gilt auch fiir die ,Volksgemeinschaft‘. Diese wird ,erst durch das alltdgliche Reden,
das Gesprach mit den Kameraden®, durch ,die Lektire der gleichen Zeitungen und das
gemeinsame Radiohdren® hervorgebracht. ,Mit Hilfe eines gemeinsamen Wahrnehmungs-
und Sprachstils erzeugten die Deutschen in der Heimat wie an der Front den Glauben an
den Bestand ihrer Nation®. Jedoch bedeutete dies wiederum keine Einheitlichkeit, es war
eben nicht so, dass jeder dasselbe dachte oder sagte. Die nationale Sprache stellt ein
Kommunikationsmedium dar, bei welchem es darauf ankommt, dass nur diejenigen, die
diesen Sprachstil verstehen, an der Ausgestaltung der nationalen Gemeinschaft teilhaben
kénnen. D.h., die Menschen verwendeten zwar die gleichen nationalistischen
Schlisselbegriffe (z.B. ,Volk*, ,Vaterland®, ,Fihrer* etc.), welche Bedeutungen sie diesen
zuschrieben, war jedoch unterschiedlich. Dadurch waren die Empfanger massenmedialer
Botschaften ,nicht nur passive Rezipienten*'®.

Die ,Volksgemeinschaft stellte - entsprechend den unterschiedlichen Nationsvorstellungen -
wie oben schon angedeutet kein geschlossenes Konzept dar, dies anzunehmen hiel3e
,hachtraglich der Ideologie der NSDAP aufzusitzen®. Darlber hinaus war sie zwar ,eine
machtige Vision ihrer Anhanger und ,nie die Verwirklichung eines Zustandes® — was immer
deutlicher wurde, je langer der Krieg dauerte -, jedoch kann ,ihre reale Geltung im Denken

und Handeln zahlloser Deutscher* nicht bestritten werden'®.

Die ,,Volksgemeinschaft” und ihre Bewertung in der Forschung

Wie oben schon ausgeflihrt, wurde das Ideal der ,Volksgemeinschaft schon vor dem 1.
Weltkrieg und von der NS-Propaganda seit den 1920er Jahren beschworen. Nach der
sogenannten ,Machtergreifung“, der Phase des Terrors und der ,Gleichschaltung® 1933/34
schien sie Realitat — in den Worten Hitlers klang dies so: ,... dass wir das Volk gewonnen
haben, dass das Volk zu uns gehort, dass das Volk in unserer Bewegung die Flhrung

193 Vgl. dazu auch die Kapitel 1.2. ,Funktion und Bedeutung von Feldpostbriefen*; 3.1. ,Die Kategorie Geschlecht”
% MULLER 2007 S. 15
"% MULLER 2007 S. 68-69

98



TEIL II: Historische Rahmenbedingungen, ,Volksgemeinschaft* und Erziehung

wirklich sieht und anerkennt, das ist das Entscheidende, ist das, was uns gliicklich macht“'*.

Die frihe Zeitgeschichtsforschung zum Nationalsozialismus verneinte dies. Sie postulierte,
dass es eine nationalsozialistische ,Volksgemeinschaft nie gegeben habe und betonte
vielmehr zum einen den Gewalt- und Repressionscharakter des Regimes, den totalitéaren
Zugriff auf die Menschen und die Gefahrlichkeit aller Versuche, sich dem zu entziehen, zum
anderen hob sie die ,Inseln des Widerstands und der Verweigerung“ hervor. Ob die
Volksgemeinschaft real existierte, wurde — analog zur breiten Zustimmung, der ,Flhrer-
Begeisterung und der hohen Integrationsbereitschaft der meisten Menschen - hingegen
kaum thematisiert'®’.

Auch heute noch wird die ,Volksgemeinschaft®, von verschiedenen Forschern u.a. wegen der
enormen Einkommensunterschiede als ,Propagandaphrase” bezeichnet'®®, oder - gestiitzt
auf neuere Forschungen, welche ergaben, dass ,der Grad des innenpolitischen Konsenses
bei den Volksgenossen sehr geteilt war, auch wenn sie sich nach auf’en hin dem
diktatorischen Regime unterwarfen, da es keine Moéglichkeit gab, ihre Resistenz politisch zu
artikulieren - nahegelegt, auf diesen Terminus, ,der ja durch die Goebbels’sche Propaganda
eingefarbt wurde, im analytischen Kontext zu verzichten'®. Darauf, dass die
»Volksgemeinschaft“ kein monolithischer Block war, habe ich oben schon hingewiesen. Des
weiteren ist es selbstverstandlich wichtig und notwendig, den Unterdrickungs- und
Zwangscharakter, den Terror der NS-Diktatur klar herauszustellen, u.a. deshalb, da auch
heute noch immer wieder deren angeblich ,gute Seiten“ z.B. der Autobahnbau, die scheinbar

1% Ders. auf einer Tagung des Stahlhelm im September 1933 in Hannover, zit. in: FREI 2005 S. 107. Der ,Stahlhelm — Bund
der Frontsoldaten® wurde im Dezember 1918 vom Chemiefabrikanten und Reserveoffizier Franz Seldte (1882-1947) gegriindet;
der Name geht auf den 1916 im Heer eingefuhrten Helm zurtick, der die bis dahin verwendete ,Pickelhaube” abldste. In der
Weimarer Republik stand der Helm bei der politischen Rechten als Symbol fiir das angeblich unbesiegte Heer und den Mythos
der Frontgemeinschaft. Der ,Stahlhelm*” als Interessenverband der Veteranen (1930 hatte er ca. 500000 Mitglieder) entwickelte
sich zu einem politischen Gegner der Weimarer Republik mit Annaherungen an die Nationalsozialisten (beispielsweise gab es
beim ,Stahlhelm* schon seit Marz 1924 einen ,Arier-Paragraphen). Nach 1933 wurden groRere Teile des ,Stahlhelm® von der
SA libernommen, 1934 wurde er in NS-Frontkdmpferbund umbenannt und ein Jahr spéater aufgelost. Den Mitgliedern wurde
trotz der Aufnahmesperre der NSDAP die Mdéglichkeit eingeraumt, in die Partei einzutreten, vgl. WETTE 2002 S. 68-71;
ULRICH 2001 S. 745. Seldte trat 1933 in die NSDAP ein, wurde 1935 SA-Obergruppenfihrer, von 1933-45 war er
Reichsarbeitsminister, seit 1934 preuRischer Wirtschaftsminister, vgl. BENZ/GRAML/WEISS 2001 S. 881

o7 Vgl. FREI 2005 S. 107-108. Ein Beispiel dafiir ist das Geschichtsbuch ,Epoche der Entscheidungen® von 1960. In den
Kapiteln Uber die Jahre 1933-45 taucht der Terminus ,Volksgemeinschaft‘ insgesamt 4 mal auf, davon 3 mal innerhalb zitierter
Gesetzestexte, bzw. Verordnungen (S. 273, 282, 454). 1 mal verwendet der Autor den Begriff selbst, und zwar im Kapitel ,Der
Gefolgschaftseid®, in welchem die Vereidigung der Wehrmacht auf Hitler nach dem Tod Hindenburgs beschrieben wird. ,Viele —
auch hohere — Offiziere wurden durch diese Eidesleistung vollig tUberrumpelt, viele hatten Bedenken. Mit ganz seltenen
Ausnahmen aber leisteten alle Soldaten und Offiziere den geforderten Eid, den am 4. August [1934] der General von Witzleben
seinen Truppen vorsprach. Zwang und Uberraschung hatten sich verbunden: Man war sich meist der Konsequenz dieses
Gefolgschaftseides gar nicht bewusst und gleichzeitig durch den Terror gefesselt. Denn wer nicht schwor, der stellte sich
auRerhalb der ‘Volksgemeinschaft’, hatte mit Zuchthaus und Konzentrationslager zu rechnen. Wehrdienstverweigerung gab es
damals natirlich nicht®, BINDER 1960 S. 257. Ein Hinweis darauf, dass die Vereidigung der Wehrmacht auf ,den Fihrer und
Reichskanzler” auf Veranlassung des Reichswehrministers von Blomberg und ohne Druck seitens der NS-Flhrung geschah,
fehlt jedoch, ebenso wird nicht erwahnt, dass Blomberg als Reichswehrminister keine rechtliche Befugnis dazu hatte, den Text
des Eides, der bisher auf die Verfassung und nicht auf eine Person geleistet wurde, abzuandern, vgl. dazu KERSHAW 2002 b
S. 659-661; WINKLER 11 2002 S. 39

198 UEBERSCHAR/VOGEL 2000 S. 96-99. So verdiente beispielsweise ein Reichsminister zwischen 1700 und 1800
RM/Monat, ein verheirateter evangelischer Pfarrer 320, 89 RM, nach der Geburt eines Kindes erhielt er 10 RM mehr. Ein
schwerverwundeter Oberleutnant erhielt 1942 mit Zulagen 370,34 RM brutto, netto blieben ihm 226,52 RM. Betrachtet man die
durchschnittlichen Stunden- und Wochenléhne der Arbeiterschaft, so lagen diese bei etwa 80 Reichspfennig/Stunde und ca. 28
RM/Woche (bei 47 Stunden Arbeitszeit). Ungelernte Arbeiter erhielten ungefahr 24 RM; eine ungelernte Textilarbeiterin erhielt
19 RM brutto/Woche. Tageléhner, z.B. in landlich strukturierten Gebieten, erhielten ca. 3 RM/Tag. Der Tariflohn fir z.B.
Weinbergarbeiter lag bei 45 Reichspfennig/Stunde.

Die Preise fiir Gliter des taglichen Lebensbedarfs lagen bei 80 Reichspfennig fiir ¥z Pfund Butter, ein Zentner Kartoffeln kostete
ca. 3,80 RM, 1 Pfund Suppenfleisch 90 Reichspfennig, 1 Pfund Rindfleisch ohne Knochen 1,15 RM, fetter Speck 1,10 RM, flr 1
Ei waren 11 Reichspfennig zu bezahlen. Zum Vergleich: Reichspropagandaminister Goebbels erhielt nur firr seine Bereitschaft,
der Wochenzeitung ,Das Reich® wéchentlich einen Leitartikel zu liefern, vom Franz-Eher-Verlag jahrlich 200000 RM. Hitler
selbst war, addiert man alle seine Einkinfte (u.a. Tantiemen und fiir ,Mein Kampf“, Honorare fir die Publikation seiner Reden,
Erl6se aus den Rechten am Bild auf den Briefmarken, die jahrliche ,Adolf-Hitler-Spende der Deutschen Wirtschaft‘ uvm.) und
rechnet sie auf heutige Kaufkraft um, Multi-Millionér, wenn nicht mehrfacher Milliardar, vgl. SCHWARZWALLER 1986 S. 215,
daruber hinaus zahlte er seit 1934 keine Steuern mehr. Dies wiederspricht der haufig bis heute anzutreffenden Legende ,vom
anspruchslosen, aus kargen Verhaltnissen stammenden, unverheirateten Vegetarier, der immer mit wenig Geld auskam und
sich im Gegensatz zu anderen ParteigroRen nie bereicherte, UEBERSCHAR/VOGEL 2000 S. 90-93, ausfiihrlich zu ,Hitlers
Geld“ SCHWARZWALLER 1986

19 MOMMSEN 2007 S. 20
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geringe Kriminalitat (,damals konnte man bei Nacht wenigstens noch auf die Stralle gehen
..."), die Hochschatzung der Mutter oder der volksgemeinschaftliche ,Zusammenhalt®
propagiert werden®®. Genauso notwendig ist es, wie Frei formuliert, ,die Fassade der
Selbstdarstellung eines Regimes zu durchstofl3en, an dessen Ende statt der versprochenen
sozialen Errungenschaften eine politische und moralische Katastrophe von welthistorischer
Bedeutung stand“®'. Jedoch reicht es zur Beurteilung der damaligen Lebenswirklichkeit nicht
aus, das ,Dritte Reich® ausschlieRlich vom Ende her zu betrachten. Vielmehr ist es dazu
notwendig, nach den ,kollektiven Befindlichkeiten und Erfahrungen® der Menschen zu fragen,
die sich ,zum Teil positiver darstellten, als aufgrund der objektiven politischen
Gegebenheiten der Diktatur vielleicht zu erwarten ware*®®2. Und hier zeigt sich, dass ,eine
befriedigende Erklarung des Funktionierens des NS-Regimes ohne die Annahme
betrachtlicher sozialer Bindekrafte gar nicht moglich ist”. Es stellt sich also die Frage danach,
was die Ideologie der ,Volksgemeinschaft® fir ,weite Teile der Bevdlkerung, auch der
Arbeiterschaft, als tragfahig und sogar als attraktiv* erscheinen lieR?*>.

Die Attraktivitét der ,,Volksgemeinschaft” — Ankniipfungspunkte an ideelle und
materielle Interessen der Menschen

Bedlirfnis nach Ordnung

Ein Aspekt war die Sehnsucht nach ,Ordnung®. Viele Menschen empfanden die Weimarer
Zeit als ,Chaos® (s.0.), dementsprechend miisse wieder ,aufgerdumt‘ werden®‘. Dabei
waren die Vorstellungen darliber, was unter ,Ordnung® zu verstehen sei, z.B. im Bulrgertum
und der Arbeiterbewegung durchaus unterschiedlich. Jedoch fanden sich bei allen
Anknlpfungspunkte, welche den Anspruch des Regimes, Garant politischer und sozialer
Ordnung zu sein, durchaus glaubwirdig machten. Die Verhaftung ,undeutscher®
Kommunisten,  ,nichtarischer®* Juden oder homosexueller  SA-Fuhrer  konnte
dementsprechend als Wiederherstellung ,ordentlicher moralischer Verhaltnisse bewertet,
der neue Weltkrieg als ,Rlckkehr zur rechtmaRigen politischen Hegemonialstellung
Deutschlands gedeutet werden“?%.

Damit einher ging der Wunsch nach nationalem Wiederaufstieg durch die Revision des
»~Schanddiktats® von Versailles einerseits und die Vorstellung einer dem Deutschen Reich
zustehenden Machtstellung andererseits. Ersteres war durch alle Bevdlkerungsschichten
konsensfahig, und die Stellung Deutschlands als Hegemonialmacht konnte ebenfalls an
altere Vorstellungen anknipfen (s.o0.). Die aulRenpolitischen Unternehmungen des Regimes
(Abstimmung Uber das Saargebiet, militdrische Besetzung des Rheinlandes, der ,Anschluss®
Osterreichs) trafen deshalb quer durch alle Bevélkerungsschichten groRtenteils auf

200 Vgl. FREI 2005 S. 108. Im Oktober 2007 ergab eine Umfrage zu diesem Thema das Ergebnis, dass von den 1000
Befragten jeder Vierte, also 25 Prozent, der Frage ,Hatte der Nationalsozialismus auch seine guten Seiten (Bau der
Autobahnen, Beseitigung der Arbeitslosigkeit, niedrige Kriminalitat, Férderung der Familie) zustimmte, vgl. STERN Nr.
43/2007/S. 36
297 Ders. 2005 S. 109
202 EREI 2005 S. 109
203 EREI 2005 S. 113-114. Vgl. dazu auch SUSS/SUSS 2008 S. 79-100; KERSHAW 2000 S. 15-29
204 Haffner beschrieb diese Stimmung vor dem Hintergrund sténdig irgendwo prasenter ,SA, SS, Hitlerjugend, Arbeitsfront oder
was auch immer“-Marschkolonnen: ,Fir eine bestimmte Art von Deutschen war das einfach das Paradies, und es herrschte die
entschiedenste August-1914-Stimmung unter ihnen. Alte Damen mit Einkaufstaschen sah ich stehen und mit leuchtenden
Augen so einem marschierenden und markig singenden braunen Heerwurm nachblicken. ‘Man sieht doch, man sieht es doch
geradezu, nicht wahr?’, sagten sie, ‘wie es wieder aufwarts geht auf allen Gebieten™, ders. 2004 S. 237, Hervorhebung im
Original - RS

% MULLER 2007 S. 52-53
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Zustimmung und riefen nicht selten Begeisterung hervor?®.

Feindbild Marxismus/Bolschewismus

Ahnliches lasst sich hinsichtlich des Feinbildes des Marxismus, bzw. nach der russischen
Revolution des Bolschewismus sagen. Deren Ablehnung war schon in der
Zwischenkriegszeit weit verbreitet, so dass die bei jeder Gelegenheit verkiindete Mission des
NS-Staates, beginnend mit Deutschland, die Welt vor der Gefahr des Bolschewismus zu
retten, bis ins sozialdemokratische Lager konsensfahig war. ,Bildungsburger und
Unternehmer, Arbeiter und Angestellte, Bauern und nicht zuletzt auch die zur Bekdmpfung
des ‘gottlosen Bolschewismus’ fest entschlossenen Kirchen — dieses politische Ziel verband
beinahe alle gesellschaftlichen Gruppen*?”’.

Bed(lirfnis nach sozialer Gleichheit

Nicht zu vergessen ist das Geflihl sozialer Gleichheit, welches viele Deutsche in der
.Volksgemeinschaft empfanden. Standig wurde die Einebnung von Rang- und
Standesunterschieden propagiert, sichtbar beispielsweise anhand der ,Eintopfsonntage®, bei
welchen z.B. Direktoren und Arbeiter gemeinsam ihre Erbsensuppe |6ffelten. Derlei von der
Propaganda ausgeschlachteten Aktionen hatten zwar hinsichtlich des ékonomischen Effekts
nur geringen Nutzen, jedoch waren die damit verbundenen Botschaften umso deutlicher: Die
,Volksgemeinschaft* existiert und alle machen mit; ,oben“ und ,unten“ sind unwichtig, was
zahlt ist der ,gute Wille*; sparen und materielle Anspruchslosigkeit beweisen ,nationale
Solidaritat*?°®. Dazu gehérten auch die standigen Spendenaufrufe der Nationalsozialistischen
Volkswohlfahrt (NSV) und des Winterhilfswerks (WHW), welche z.B. unter dem Motto ,Ein
Volk hilft sich selbst eine kollektive Opferbereitschaft suggerierten — wobei die Verweigerung
von z.B. Hauskollekten durchaus Unannehmlichkeiten verursachen konnte. Zwar entstand im
Lauf der Zeit eine gewisse ,Spendenmidigkeit®, jedoch liel} sich die insgesamt grof3e
Beteiligung und das hohe Spendenaufkommen durchaus als Beweis fiir das Vorhandensein
der ,Volksgemeinschaft® interpretieren. Dem entspricht, dass die NSV auf Millionen
freiwilliger Helfer zuriickgreifen konnte und z.B. 1942 ca. 16 Millionen Mitglieder hatte. Die
,Volksgemeinschaft’, so fasst Frei zusammen, musste zwar unentwegt mobilisiert werden,

wo dies jedoch erfolgte, war sie mehr als ein Mythos?*®.

Wirtschaftlicher Aufschwung und Aufstiegshoffnungen

Konkreter Ausdruck des Erfolgs der ,Volksgemeinschaft® war fur viele die wirtschaftliche

208 \/q1. MULLER 2007 S. 48-49, KERSHAW 2000 S. 64-65

207 MULLER 2007 S. 49. So hatten z.B. die Bischéfe der katholischen Kirche — vor 1933 noch Gegner der Nationalsozialisten -
schon in den ersten Wochen des ,Dritten Reiches” die ihnen anvertrauten Glaubigen ermuntert, dem neuen Regime Gehorsam
zu leisten; selbst auf dem Héhepunkt des ,Kirchenkampfs® billigten und unterstitzten sie 6ffentlich Hitlers Haltung gegentber
dem ,atheistischen Bolschewismus® und bekraftigten dem ,Fuhrer” ihre Treue, vgl. KERSHAW 2000 S. 20
208 Vgl. FREI 2005 S. 114-115. Mit den ,Eintopfsonntagen® sollten Ressourcen geschont werden. Deshalb verpflichtete die
Reichsregierung am 13. 09.1933 alle deutschen Familien und Restaurants, jeweils am ersten Sonntag der Monate Oktober bis
Marz nur ein Eintopfgericht zu verzehren bzw. anzubieten. Es sollte pro Kopf nicht teurer als 0,50 RM sein; der Differenzbetrag
zum gewohnten Sonntagsgericht dem Winterhilfswerk (WHW) gespendet werden, vgl. BENZ 2001 S. 443. Auch Goebbels und
Hitler zeigten sich 6ffentlich beim Eintopfessen, derlei Bilder wurden u.a. in Sammelalben verbreitet, z.B. mit der Bildunterschrift
LEintopf, auch beim Reichskanzler*, vgl. BRUCKNER 1936 S. 38

o Ders. 2005 S. 115. Das Spendenaufkommen bezuglich des WHW lag 1933 — bei hoher Arbeitslosigkeit — bei fast 500000
RM, im Winter 1942/43 bei ca. 35,5 Millionen RM, vgl. GIESECKE 1985 S. 179
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Aufwartsentwicklung und die — wenn auch bescheiden — wachsenden Konsummadglichkeiten.
Zwar lautete die regierungsamtlich vorgegebene Tugend nach wie vor ,sparen® (s.0.), jedoch
ging es vielen Menschen in den letzten Vorkriegsjahren wirtschaftlich besser als vor der
-Machtergreifung®. Schon nach 2 Jahren war es dem Regime gelungen, die Zahl der
Arbeitssuchenden zu halbieren, und seit 1937 herrschte sogar ein Mangel an
Facharbeitern?’®. Daraus resultierten stindig steigende Belastungen beispielsweise der
Arbeiter und Bauern, die sich teilweise in Unzufriedenheit und Unruhe niederschlugen. Dies
vor allem deshalb, da die Diskrepanz zwischen schlechten Lebens-, Arbeits- und
Wohnbedingungen vieler ,gewdhnlicher® Menschen und den unter gewaltigen Kosten
errichteten groRartigen Parteigebduden, der ,geradezu als selbstverstandlich geltenden
Korruption sowie des ,skandalés hohen Lebensstandards® und der ,Arroganz der
Parteifunktionare® oftmals deutlich zutage trat?'’. Dennoch war die wirtschaftliche
Aufwartsentwicklung eine nicht zu unterschatzende Stitze der nationalsozialistischen
»Volksgemeinschaft‘. Die illegale SPD beschrieb dies folgendermalien: ,Uns scheint, dass
die Indifferenz, die groRe Schichten der Bevdlkerung erfasst hat, zur zweiten stlitzenden
Saule des Systems geworden ist ... Nicht allein der Terror ist die Ursache dieser politischen
Desinteressiertheit der breiten Masse, sondern auch die Tatsache, dass der Faschismus
einigen Millionen Arbeitslosen irgendwelche Beschaftigung gab, sei es im Arbeits- oder
Militardienst oder in reguldrer Arbeit, bei welcher Entiohnung auch immer?'2. Die Vision
einer Gesellschaft, in der Leistung statt Herkommen und Rang zahlen sollte, konnte hier
anknupfen, zumal in Zeiten der Hochkonjunktur z.B. hinsichtlich der Arbeiter eine deutliche
Leistungslohn-Politik praktiziert wurde und sich dartiber hinaus auch in gewissem Male die
Aufstiegschancen egalisierten. Vor diesem Hintergrund glaubte die Mehrheit der Deutschen,
neben nationalem ,Wiederaufstieg” und individuellen Aufstiegschancen, ,an ein besseres
Leben fiir sich selbst und die kommenden Generationen“?'.

Beispiele daflir finden sich auch in den Feldpostbriefen. LB sparte auf den ,Volkswagen*
(,Unsere Volkswagennummer haben wir, infolgedessen gehéren wir zu den ersten, die ihn
bekommen*) und legte deshalb seiner Frau nahe, den Flhrerschein zu machen, und zwar
,unter allen Umstanden“?™. Dariiber hinaus plante er, sollten sich seine beruflichen
Vorstellungen nach dem Krieg in seiner Heimatstadt nicht realisieren lassen — er wollte
neben der Erweiterung des elterlichen Geschafts einen ,Garagenbetrieb® eréffnen - deren
Verwirklichung im ,Generalgouvernement®: ,Mir wirde es hier in Krakau sehr gut gefallen.
Wohl die schénste Stadt des G.G. Krakau hat sehr schéne Parkanlagen, schéne moderne

210 Vgl. MULLER 2007 S. 47-48; FREI 2005 S. 114. Auch der propagandistisch groR in Szene gesetzte Autobahnbau trug
wesentlich zum Ruf Hitlers als ,Uberwinder der Arbeitslosigkeit* bei; Mitte 1936 arbeiteten ca. 125000 Menschen an den
~Stralen des Fuhrers®. Zum Kriegsbeginn waren erst 3300 der 6900 geplanten Autobahnkilometer fertiggestellt; obwohl die
Militéars an der Streckenplanung beteiligt waren, blieb die Eisenbahn wahrend des Krieges das wichtigste Transportmittel der
Wehrmacht. Finanziert wurde der Autobahnbau (bis 1944 6,5 Mrd. RM) aus dem Vermdgen der Arbeitslosenversicherung, also
durch die Arbeitnehmer, vgl. BENZ 2001 S. 3-4; KONIGSEDER 2001 S. 387

21 KERSHAW 2000 S. 249-251. Hinsichtlich der Lebensbedingungen zeigte beispielsweise eine fir Hitler im September 1935
zusammengestellte Ubersicht {iber das damalige Preis- und Lohngefiige, dass ,fast die Halfte der arbeitenden Bevélkerung in
Deutschland Bruttoldhne von héchstens 18 Reichsmark verdiente® und deren Einkommen damit ,erheblich unter der
Armutsgrenze” lag. Dazu kam, dass die Lebensmittelpreise und Lebenshaltungskosten z.T. stark gestiegen waren, vgl.
KERSHAW 2002b S. 724. Diese Ubersicht belegte zum einen ,schlechte Lebensverhaltnisse, sinkende Realldéhne und eine
starke Verteuerung einiger lebensnotwendiger Giiter”, zum anderen warf die reale Nahrungsmittelknappheit ,ein Schlaglicht auf
den unuberbriickbaren Gegensatz zwischen der Armut der breiten Masse und dem protzigen Reichtum und der unverhohlenen
Korrumpierung der Parteibonzen®“, KERSHAW 2002b S. 726-727

12 SOPADE Januar 1938, zit. in: MULLER 2007 S. 47-48

13 \igl. FREI 2005 S. 116; KERSHAW 2000 S. 20-21. Jedoch war es nicht méglich, militérisch massiv aufzuriisten und
gleichzeitig den wachsenden Inlandskonsum zu befriedigen. Daraus resultierte Ende Sommer 1936 der Entschluss zu einer
Wirtschaftspolitik ,die sich unerbittlich in Richtung Expansion orientierte und damit internationale Konflikte zwangslaufig
heraufbeschwor”, ders. ebd. S. 40-44, 221-224

LB Deutschland 14.07.40. Der ,Volkswagen*“ wurde im September 1938 erstmals der Offentlichkeit vorgestellt und konnte
mittels regelmaRiger Raten ,erspart* werden. Jedoch erhielt keiner der 336000 Besteller, von denen bereits 60000 das Auto voll
bezahlt hatten, sein Fahrzeug, da wahrend des Krieges ausschlieRlich Militdrfahrzeuge (,Kibelwagen*) hergestellt wurden, vgl.
KONIGSEDER 2001 S. 790; THAMER 1986 S. 502.
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Hauser. Ist nicht umsonst die Hauptstadt des G.G.“. Zu seinem positiven Eindruck trug
ebenfalls bei, dass man ,hier so wenig Juden mehr [sieht], da} man sie zahlen kdnnte. Die
Stralkenbahnen haben kein Judenabteil mehr. Sie sind alle in ein Ghetto gekommen
(Judenviertel)“. Dementsprechend fasste er zusammen: ,In zirka 10 Jahren, wenn Krakau
erst noch besser ausgebaut ist, glaube ich, méchte ich auch da sein*?'®.

AK schrieb hinsichtlich seiner spateren beruflichen Perspektive an seine Partnerin:,Ich muss
meine berufliche Situation verbessern, was nur geschieht, wenn ich das Examen machen
kann“?'®. Leider geht aus seinen Briefen nicht hervor, welcherart Examen damit gemeint ist.
Jedenfalls hatte er sich daflir schon in einer noch zu eroffnenden Schule angemeldet und
wartete darauf, dass sein Antrag auf Freistellung genehmigt wirde. Dabei schwebte er
zwischen Hoffen und Bangen: ,Bis zur Stunde ist hier beim Bataillon der Antrag meiner
Schule in Bad Saarow noch nicht eingetroffen. Es besteht auch die Mdglichkeit, dass die
Sache erst in letzter Minute zur Dienststelle kommt. Aber immer noch besteht die
Méglichkeit, dass ich von hier fir 4 Monate wegkomme. Halte also Deine Daumen noch
weiter, bis ich Dir endgiiltig Bescheid zukommen lassen kann. Es muss einfach klappen“®'’.
Jedoch dachte er auch Gber Alternativen nach und seine Motivation, nicht aufzugeben: ,Gibt
mich die Wehrmacht nicht fiir 4 Monate frei, dann muss ich auf Biegen und Brechen sehen,
was ich machen kann“. Denn: ,Ich will vorwarts kommen“?'8.

RB auRerte sich hinsichtlich der Aufstiegshoffnrungen fur sich und seine Kinder ahnlich.
Ausgehend von seiner eigenen Herkunft aus einfachen, und wie seine Andeutungen zeigen,
nicht unproblematischen Lebensverhaltnissen (ein Stiefbruder ,wurde von jeher bevorzugt®),
und der Gefahr, durch den Krieg zu sterben, skizzierte er seiner Partnerin die Antwort auf
einen Brief, welchen er von seiner Mutter (,Mutter B.“) erhalten hatte: ,Hat man mich auch so
behandelt wo ich daheim war, und was war mit mir, ich habe mich auf eigene Flil3e stellen
mussen ..., ich habe ein Familienstand ohne jegliche fremde Hilfe geschaffen, F. [Partnerin]
so schrieb ich, haben uns manches auferlegt, und was vorgefallen, ist schon manchem
passiert®. Aber, so fuhr er fort, er sei gliicklich, und so Gott wolle, ,will ich alles daran setzen,
mit den Kindern was zu erlangen, und soweit mir das Gluck bleibt, gesund wieder zu meinen
Lieben heim komme ...“. Denn sie hatten sich ,so heraufgearbeitet®, was ,manchmal keine
Kleinigkeit® gewesen sei, dennoch seien sie ,mit unseren Ib. Kindern eins, ein Herz und eine
Seele“, und er wolle ,nicht so wahrend meines Aufbaus aus dem Leben scheiden ...?'.

Der ,Fiihrer*-Kult

Nicht zu trennen von der Idee der ,Volksgemeinschaft* war der ,Fihrer‘-Kult. Dieser konnte
an ebenfalls schon lange vorhandene Vorstellungen des Glaubens an eine ,starke®
Flhrungspersonlichkeit, die sich unparteiisch Uber ,Parteiengezank® und ,kleinliche
Interessenkonflikte“ hinwegsetzen und Deutschlands Wohlfahrt und Gréfie verbirgen kdnne,
anknupfen. Ein solcher ,Retter” wirde, so die Phantasie vieler, eines Tages erscheinen und

215 LB Krakau 20.06.1941. Ein Jahr spater bekraftigte er diese Perspektive. Flr seinen Garagenbetrieb seien ,ausbauféhige
und billige Platze” notwendig, er denke ,des 6fteren” Uber Stadte nach, wo solche noch ,zu haben wéren®. ,Besonders Krakau
hatte ich im Auge, das in den Griinanlagen am meisten M. [LBs Heimatstadt - RS] ahnelt”, LB Sowjetunion 30.06.42

1% AK Frankreich 23.10.42

21 AK Frankreich 28.10.42

218 AK Frankreich 23.10.42. Mitte November 42 erhielt AK die Nachricht, dass die ,Schule am 1. Dezember erst beginnt®, da sie
,um einen Monat verschoben worden* sei, dementsprechend traf er auch alle nétigen Vorbereitungen fiir seinen
»Studienurlaub®. Dariiber hinaus plante er, nach Bad Saarow zu fahren, um sich nach einer Unterkunft fiir seine Frau
umzusehen, AK Frankreich 17.11.42. Jedoch wurde ihm kurz darauf mitgeteilt, dass er die Schule doch nicht besuchen kénne,
sie werde ,wegen der besonderen Lage* nicht eroffnet, AK Frankreich 29.11.42.

RB OstpreuRen 25.03.41, vgl. Kapitel 11.4. ,Vorstellungen zur Zukunft nach dem Krieg“
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alle Not beenden®®. Hitler schien dem zu entsprechen. Zwar war der ,Fiihrer*-Kult Teil einer
kalkulierten ,kreativen Manipulationsstrategie” seitens der NS-Propaganda. Diese umfasste
alle Bereiche des offentlichen Lebens, vom Briefmarkenkauf Uber Kinobesuche bis hin zu
Sportveranstaltungen®'.

Zur Heldenstilisierung Hitlers gehorte auch das Bild des von friihmorgens bis tief in die Nacht
arbeitenden ,Fuhrers®, der sich und sein Leben selbstlos dem ,Dienst an Deutschland®
unterordnete und trotz dieser Belastung eine korperliche Fitness an den Tag legte, die
ihresgleichen suchte. In einer Darstellung seines ,Privatlebens® u.a. auf dem Obersalzberg
wurde dies so formuliert???: Mit der ,Sorge um Deutschland® lege ,sich der Fiihrer spét in der
Nacht zur Ruhe, mit dieser Sorge erwacht er am frihen Morgen®; der Arbeitstag beginne
sehr frih, schon vor dem Frihstick habe er die ,Zeitungen gelesen, die er selbst
durcharbeitet und sich nicht etwa in zurechtgeschnittenen Ausschnitten vorlegen® lasse,
anschliel’end ,erstatten seine Adjutanten, seine Pressechef und die Ubrigen Herren seiner
Begleitung kurzen Bericht Uber das, was fiir den Tag vorliegt, dann erst werde gefrihstiickt.
So geschéftig geht es den Tag Uber weiter, Pausen zur Erholung gibt es nur wenige. ,Wenn
aber die Arbeit auf dem Obersalzberg auch gar nicht abrei3en will, dann sind es kurze und
kraftige Spaziergange, die dem Fihrer neue Spannkraft geben, und es ist ihm gleich, ob die
heiRe Sommersonne vom Himmel strahlt oder knirschender Schnee die Berge bedeckt, ob
der Regen peitscht oder der Nebel die Sicht verhullt”. Diese Spaziergange seien jedoch
Lhicht immer eine ungetribte Freude flr die Begleitung des Flhrers, die in der Gro3stadt das
richtige Bergsteigen verlernt hat, denn der Flhrer lauft sehr zigig, und es ist oft auch flr
trainierte Leute schwer, mit ihm gleichen Schritt zu halten, und so haben seine Adjutanten
manchmal Mihe, das Tempo durchzuhalten. Wenn sie schon kraftig schnaufen, schreitet der
Fihrer rasch und miihelos dahin“??,

Die Realitdt sah etwas anders aus. 1935, so erinnerte sich Fritz Wiedemann, einer der
Adjutanten nach dem Krieg, habe sich Hitler noch an einen einigermaflen geordneten
Tagesablauf gehalten, spater jedoch erschien er ,gewdhnlich erst kurz vor dem Mittagessen,
las kurz durch, was ihm der Reichspressechef Dr. Dietrich aus der Presse zusammengestellt
hatte, und ging dann zum Essen. So wurde es fiir Lammers?* und MeiRner’® immer
schwieriger, von Hitler Entscheidungen zu erlangen, die nur er allein als Staatsoberhaupt
treffen konnte. [...] Wenn Hitler auf dem Obersalzberg weilte, war es noch schlimmer. Dort
kam er grundsatzlich erst gegen 14 Uhr aus seinem Zimmer. Dann ging’s zum Essen. Den
Nachmittag flillte meist ein Spaziergang aus, und abends wurden gleich nach dem
Abendessen Filme vorgefiihrt®®. Was die Spaziergange betraf, so filhrten diese immer
bergab, und unten am Ziel wartete jeweils ein Wagen, um Hitler und seine Begleitung wieder

220 Diese Stimmung artikulierte z.B. der Dichter Stefan George, als er 1921 eine Zeit prophezeite, die ,Den einzigen der hilft
den Mann gebiert“ und dessen Aufgabe folgendermalen beschrieb:
,Der sprengt die Ketten fegt auf trimmerstatten
Die Ordnung, geisselt die verlaufnen heim
Ins ewige recht wo grosses wiederum gross ist
Herr wiederum herr, zucht wiederum zucht, er heftet
Das wahre sinnbild auf das vélkische Banner
Er fUhrt durch sturm und grausige signale
Des friihrots seiner treuen schar zum werk
des wachen tags und pflanzt das Neue Reich®, ders. zit. in: HAFFNER 1983 S. 25-26
221 /gl MULLER 2007 S. 58
2 Vgl. BRUCKNER 1936 S. 35-43
3 BRUCKNER 1936 S. 42-43

224 Der Jurist Hans Heinrich Lammers (1879 - 1962) war seit 1932 NSDAP-Mitglied, wurde am 30.01.1933 Chef der
Reichskanzlei (bis 1945) als Staatssekretar, bzw. Reichsminister, BENZ/GRAML/WEISS 2001 S. 856

Der Verwaltungsijurist Otto Meissner (1880-1953) war von 1920 bis 1945 Chef der Prasidialkanzlei, vgl.
UEBERSCHAR/VOGEL 2000 S. 78. Er spielte bei den Vorgéngen, welche schlieRlich zur Ernennung Hitlers als Reichskanzler
fuhrten, eine nicht unmaRgebliche Rolle, vgl. KERSHAW 2002b S. 473-527

226 \WIEDEMANN 1964, zit. in: KERSHAW 2002b S. 671
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nach oben zu bringen®’.

Wie die ,Volksgemeinschaft® musste der ,Fihrer‘-Mythos standig aktualisiert werden. Den
dazu notwendigen Zugehdrigkeits- und Loyalitdtsbekundungen diente z.B. die Anrede ,Mein
Fuhrer, der ,Hitler-GruR“, genauso wie die stédndigen offentli